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Questa pubblicazione & il frutto di un lungo lavoro di studio, di ricer-
ca, di esperienze educative e culturali iniziate con il corso di formazione
professionale del personale degli asili nido comunali di San Giuliano
Terme. Una precisa volontéa dell' Amministrazione Comunale, in tempi non
Jacili, nella direzione di una crescita qualitativa dei servizi educativi.

Abbiamo accolto con convinzione | esigenza del personale e del "ser-
vizio-nido" nel suo complesso di poter accedere ad una ricerca di strade
metodologiche nuove, capaci di arrivare a seluzioni didattiche efficaci e
quindi ad un modo pii corretto di lavoro con bambini di una Jascia cosi
particolare e delicata come ¢ quella del nido.

Crediamo che sia un preciso dovere della Pubblica Amministrazione
lavorare sulla qualite dei servigi specialmente quando la qualitd riguarda
un settore tanto mportante della nostra societd, ossia la scuola della
prima infanzia,

Chi ha creduto fin da subito alla giusta conversione dell'Asilo Nido
da "parcheggio” a servizio sociale ed educativo che tenga conto oltre che
delle esigenze delle famiglie anche dei bisogni e dei diritti del bambino,
non pud non ritenere indispensabile un continuo aggiornamento e lavoro
sulle frontiere della ricerca educativa.

Certo il servizio "nido" & complesso e molti sono i problemi che vi
ruolano intorno; raggiungere un delicato equilibrio fra le varie esigenze
(familiari, economiche, dei tempi, didattiche, pedagogiche) non é cosa
facile ma l'impegno & quello di non dimenticare che il primo utente di
questo servizio & il bambino. I servizi pubblici possono essere all'altezza
di questo compito ed esistono comungque forme di controllo e di gestione
da parte dei cittadini.

Ringraziamo tutto il personale degli asili nido comunali ed il Servizio
Pubblica Istruzione per aver lavorato e contribuito alla creazione di un
servizio pubblico pin vicine ai cittadini di domani.

L'augurio é che il presente volume, che intende tracciare una sintesi
pedagogica e metodologica del corso di Jormazione a base psicomotoria,
curato dalla Dott.ssa Ivana Padoan, non sia la "fine" di un lavoro ma una
tappa di un lungo cammino.

IL SINDACO
Dott, Corrado Rossi
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In questi ultimi anni si ¢ assistito ad ung domanda sempre pi pres-
sante di cambiamento, di trasformazione e di evoluzione dei servizi e dei
programmi educativi,

Tale domanda non é ung semplice richiesta maturata da bisogni indi-
viduali o da classi corporative: essq si presenta come una riflessione
generalizzata sul piano della qualitd e della quantita di programma come
di servizio.

Essa non tocca solo gli utenti diretti ma anche utenze indirettamente
coinvolte che si domandano soprattutio lo stato di efficacia e di efficienza
degli interventi,

Questo Assessorato ha colto in particolare la domanda e Ig riflessio-
ne espresse dal proprio personale educativo e di servizio, la domanda
diretta e indiretta espressa dalle Jamiglie coinvolte, le domande espresse
da Istituzioni, da Enti ¢ da operatori del settore ¢ vuol Jarsi carico di una
crescita culturale ed educativa dei servizi,

Le domande si riassumono in ung progettazione di interventi di qua-
lita sui servizi gia in atto: &li Asili Nido, una riflessione e una collabora-
zione per la continuita educativa con i servizi scolastici pubblici, con una
riconsiderazione valutativa degli interventi occasionali o programmati
offerti dall'Istituzione nei vari ambisi educativi e culturgli.

E stato compito di questo Assessorato procedere ad una valutazione
iniziale dello stato di servizio e di programma della complessa materia
educativa e procedere in stretta collaborazione con i dirigenti, gli opera-
tori del settore e gli esperti scientifici, a una riprogrammazione delle linee
educative da attivare.

L'idea fondamentale che questo Assessorate ha assunto ¢ stata la dimen-
sione pluralistica, complessa e relazionale delle idee ¢ delle pratiche.
Lindirizzo é stato il programma che ha rappresentato con maggior efficacia
ed efficienza la ricerca e l'intervento Jondati sulla crescita e sullo sviluppo
dell'infanzia in un'ottica di ottimizzazione delle risorse personali e materiali.

I programma educativo 8id in funzione da alcuni anni ha Sviluppato
una maggiore professionality del settore, una maggiore consapevolezza
educativa, uno spazio aperto per la ricerca e la continuita dell infervento
verso la famiglia, il territorio e la scuola dell infanzia.

La cura del programma educativo e lg riflessione fra le conoscenze e
le esperienze ha coinvolto le insegnanti non solo nello Studio, ma anche
nella produzione di una guida educativa e didattica che qualifica la rifles-
sione teorica sull'educazione ¢ | ‘esperienza quotidiana del nido.

MARCO GIORDANI
Assessore alla Pubblica Istruzione



Questo testo é la dimostrazione di quanto gli asili nido del Comune di
San Giuliano Terme siano cresciuti in poco piit di dieci anni di vita e di
atrivitd.

Infatti esso é il frutto di un lungo e complesso lavoro compiuto dalle
educatrici degli asili nido comunali di San Giuliano ¢ Ghezzano.

E un documento ed al fempo stesse uno strumento di riflessione sul
corso di formazione socio-psico-pedagogico a base psicomotoria, tenuto
nei due asili nido, a partire dall'anno scolastico 1987788, dalla dott.ssa
Ivana Padoan dell'Universitd degli Studi di Venezia e dalla sua équipe di
collaboratori.

La realizzazione di questa pubblicazione é stata voluta dall'Ammini-
strazione Comunale di San Giuliane Terme proprio per testimoniare la
qualita e la quantitd del lavoro svolto in questi anni dalle educatrici dei
due asili e perché essa sia la base sulla quale continuare uno studio che
ha portato ad alto livello le modality ed i contenuti educativi dei nidi.

1L libro pud dimostrare, per la teoria che vi & illustratg e per la realti
che vi & descritta, che il nido pud non essere davvero un mero servigio
sociale, ma una struttura educativa a pieno titolo, a servizio dei bambini
che lo frequentano, capace di contribuire in maniera significativa alla
loro crescita affettiva, sociale, cognitiva. Una “chance formativa® che le
famiglie che vi ricorrono offrono ai propri figli, un luoge capace di dare
risposte complete ai bisogni dei bambini da 0 a 3 anni.

I vari aspertti della realta nido sono tutti esaminati, dagli spazi ai
tempi, dai bambini agli adulti, dalle attivita alle routines, dal territorio ai
servizi che in esso si trovano.,

1L libro & infine la testimonianza dell'interesse che FAmministrazione
Comunale di San Giuliano Terme ha da sempre rivolto verso tutfi i servizi
scolastici, consapevole della loro portata politica e rilevanza sociale.

Esso st rivolge in primo luogo a turti gli operatori del settore, ma
anche agli Amministratori dei Comuni che gestiscono asili nido e a i
coloro che desiderano conoscere le problematiche della prima infanzia al
SUO primo inserimenio in comunits,

Pud essere infine un modesto contributo nel panorama della cultura
psico-pedagogica relativa ai primi anni di vita del bambino, che tanto si ¢
arricchita negli ultimi venti anni, grazie anche, ne siamo profondamente
convinti, alle osservazioni ed alle esperienze condotre negli asili nido
comnall. ’

ANNA MOSCHETTI
Resp. Servizio Pubblica Istruzione



INTRODUZIONE

Le esperienze pill avanzate della societd moderna pongono una sempre
maggiore aftenzione all’educazione della primissima infanzia, ma come,
dove e perche ?

In un’intervista del ‘91 il pedagogista Umberto Margiotta *) affermava
che sarebbe venuto il tempo in cui la maggior parte dei bambini, da zero a
tre anni, sarebbe stata allevata al di fuori della famiglia.

Le ragioni di questo fenomeno sono da ricercarsi prevalentemente nella
modificazione economico-lavoritiva e culturale della societh e nel conse-
guente aumento dell’occupazione femminile.

Gia da ora le citth dotate di una media di dieci strutture Nido hanno liste
d’attesa per centinaia di bambini.

A spingere ]a famiglia verso la soluzione Nido non sone solo le necessita
professionali e lavorative, bensi un crescente interesse educativo-sociale di
quella parte di societa che crede alla cultura dell’ambiente, del territorio,
del gruppo, che considera 1'istituzionalizzazione educativa come compar-
tecipe all’azione educativa della famiglia,

C’% anche chi sostiene il valore di un’educazione maggiormente stimo-
lante e strutturata dal punto di vista sia degli oggetti educativi, che degli
interlocutori adulti,

1 bambini, del resto, sembrano anticipare il bisogno d’essere stimolati
nelle loro varie esperienze, nello stare insieme con i propri pari e con
adulti che si occupano esclusivamente delle loro richieste e delle loro pro-
duzioni.

Istituzioni quali il Nido sono gia istituzioni storiche, garantite ormai da
pit di venti anni di cura e di sperimentazione.

Altre esperienze educative per la prima infanzia, pur essendo realti con-
solidate e struiturate presso altri popoli e Paesi, sono appena nate o stanno
nascendo in alcune regioni italiane.

Le esperienze alternative-complementari sono per lo pit esperienze lom-
barde, toscane, emiliane.

) U, Margiotta,Ordinario di Pedagogia Universith di Venezia



La prima legge che sanziona la complessita e la complementarieis delle
esperienze educative della prima infanzia & la legge del ‘90 della Regione
Veneto.

Esperienze e leggi sanzionano il Nido, gli ateliers-gioco, la pre-materna,
Pattivita di animazione, il centro infanzia, il Nido integrato, il micro-Nido,
gli spazi ludoteca, i percorsi Nido-cittd, come momenti fondamentali per
contribuire, assieme alla famiglia, all’evoluzione personalizzata del bam-
bino.

Essi rappresentano la normativa, la documentazione storica, i modelli, le
funzioni, 1 contenuti e le attivitd che garantiscono 'efficacia di un’azione
educativa sociale, pubblica o privata, in quell’eth che, da alcune teorie o
per alcune credenze, viene considerata un’et solo “materna”.

Come se I “I0” pubblico del bambino iniziasse a tre anni con la scuola
materna,

La ricerca sull’infanzia zero-tre, pur avendo fatto passi enormi, a
tutt’oggi & ancora molto piil clinica che educativa, molto pilt “epistemolo-
gica” che operativa,

Urge, quindi, procedere per progeiti psicopedagogici coerenti e decentra-
ti; urge ancora maggiormente una pill corretta formazione di base del per-
sonale educatore ed urge una maggiore “architettura” dell’ambiente Nido
in termini di spazi, di tempi, di oggetti, di relazioni e di “climna”.

Si corre, in effetti, il rischio che le esperienze educative della prima
infanzia vengano ad esistere come scelte esclusivamente politiche, sociali
o individuali, a causa della poca attenzione prestata loro dall’istituzione
educativa centrale e dalla cultura accademica che, in effetti, le relega nel
sisterna servizio sociale e dunque in ambito locale.

Viene meno, a questo punto, I’istanza educativa e pedagogica ¢ome strut-
tura fondamentale del loro esistere.

In questi ultimi anni le istituzioni pili diverse hanno lavorato su un dop-
pio binario: attenzione ai bisogni sociali e costruzione di progetti psicope-
dagogici.

Se chi ha sostenuto tali iniziative sono state le associazioni nazionali o
locali, funzionari, psicopedagogisti, politici che hanno creduto ad una fun-
zione educativa del Nido, coloro che hanno portato avanti il disegno edu-
cativo, connotato da una ricerca educativa concettuale ed operativa, sono
stati gli educatori ed i loro coordinatori.
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E grazie a loro ed alia loro professionality, conquistata senza grandi livel-
1i culturali di partenza, ma all'interno di aggiornamenti e formazioni in
servizio favorite dalle amministrazioni locali e regionali, che si sono matu-
rate:

- esperienze nido significative sul ptano educativo e culturale

- esperienze allernative e complementari al Nido e alla famiglia

- documentazioni, convegni, riviste, testi didattici ¢ concetinali dai quali
non st pud prescindere nell’ulteriore evoluzione educativa professionale e
concettuale per Iinfanzia zero-tre.

Ricercatori, pedagogisti, psicologi, psicoanalisti, funzionari e altri forma-
tori e consulenti debbono agli educatort del Nido e al personale di servizio
un riconoscimento autorevole per la disponibilitd ad imparare, per la
voglia di fare ricerca, per la possibilita di sperimentare progetti ed ipotesi
teoriche nei “loro” Nidi, con i “loro™ bambini ed 1 genitori, ma soprattutto
nel credere, volere, sapere di una continna evoluzione e cambiamento della
cultura pedagogica della prima infanzia.

11



CAPITOLO I

PER UN PROGETTO EDUCATIVO

Per definire il progetto educativo che sottende questo testo & necessario
rifarsi a due significazioni:

a) la differenza tra la pedagogia di progetto e la pedagogia dei centri di
interesse

b) il posizionamento del soggetto autore-attore, in questo caso il bambino.

E necessario elaborare una definizione di una “teoria del metodo” e una
definizione di una “teoria del soggetto™ (Quaglino *89), le quali fornisco-
no la struttura portante di un modello educativo capace di definire il
modello epistemologico, gli obiettivi formativi e I’itinerario didattico.

La differenza tra la pedagogia di progetto e la pedagogia per centri di
interesse ha prodotto un modello di intervento che ha rotto negli anni *70
un modello pragmatico, legato al modello di percezione pitt che a quello
di educazione. J

La caratteristica educativa dell’intervento si rifaceva ad una complessita
di attivita, Ie quali domandavano il rispetto di un tema, di una unita didat-
tica mirata, ad esempio: I'unit didattica acqua. Di conseguenza, le attivita
motorie, manipolative, plastiche, rappresentative, linguistiche, espressive,
permettevano il rappresentarsi dell’acqua sotto tutti gli aspetti: dall’acqua
dei bisogni personali, all’acqua della pioggia, del mare, etc... .

In questo metodo pedagogico 1o sforzo & sulla “manipolazione” percetti-
va, la pill completa possibile attorno ad una nozione e I’obiettivo, in que-
sto caso, & mirato alla conoscenza come nozione.

Da parte deli’educatore ¢’ Io sforzo di centrarsi, soprattutto, sul contenu-
to o sulle attivita, privilegiando I'asse insegnamento sull’ apprendimento.

13



DEFINIRE IL PROGETTO EDUCATIVQ

PN

Pedagogia progetto Pedagogia centri interesse

N e

posizionamento del soggetio

e N

Teoria metodo Teoria conoscenza-informazione

Sistema educativo

Nel secondo punto, si vuole sottolineare il privilegiarsi di una “teoria del
soggetto” come centratura dell’apprendimento all’interno di un sistema
costruttivistico (Piaget, Montesano 1990, A Jacquard 1987) della struttura
mente-corpo, per il quale “educare & permettere, & suscitare nel bambino
I’autocostruzione” (Jacquard 1987).

Ipotizzando Iesistenza di un soggetto all’interno di un contesto sistemi-
co e complesso della struttura “materiale”, vedi il sistema umano, I° “auto-
nomia e I’auto-organizzazione” sono una conseguenza logica.

Ipotizzando 1a condizione umana e sociale, nella quale vige I’ “attribuirsi
individuale o collettivo dei poteri di identith e d’esistenza”, fondamento
ed oggetto dell’educare, & conseguenza logica organizzare, portare gli ele-
menti necessari per I’autocostruzione da parte del soggetto fin dai primi
elementi di vita.

Con questi due indicatori appare prevalente la centratura deli’apprendi-
mento sull’insegnamento (Bateson 1984, Le Roch 1987).

In quest’ottica, quindi, il punto di vista orientato, il nodo centrale del
modello sistemico e semantico della struttura educativa & collocato sul
soggetto che apprende, ma apprende che cosa? E come ?

Ritorriiamo al concetto di pedagogia di progetto.
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Con il termine di progetto si fa riferimento a diversi significati.

Collocato nella prospettiva filosofica umanistica, progetto pud significa-
re sia “anticipazione”, nel senso di una previsione di cid che viene antici-
pato, che un “a vantaggio” rispetto al prevedere (E. Einaudi).

Le categorie di un progetto sono cosi orientate ai processi di futuro, di
possibilita.

Siamo lontani da un concetto deterministico dell’apprendimento.

Un “corollario” che accompagna la nozione di progetto & il significato di

“connotazione positiva” che assume il concetto del possibile.

Ii farsi di questa condizione sembra essere esclusivamente di competen-
za umana, legato, quindi, all’ “agire umano” nel senso pieno del termine.

E attorno alla categoria di soggetto che prende forma la nozione di pro-
getto; nel rapporto soggetto ed azione, & necessario, di conseguenza, intro-
durre la calegoria di scelta (scontato, quindi, i1 determinismo), non sul
passato, ma sul futuro.

La nozione di passato si “siede” nella nozione di soggettivita con tutta la
portata della storia personale e collettiva del soggetto.

Si pud dedurre, di conseguenza, un farsi prima o insieme ad un fare, ciog
un’attenzione all’ “essere”prima che ad un “fare”, anche se si tratta dj un
essere che si deve continuamente fare (E. Einaudi). La nozione di progetio
mobilita, quindi, un rapporto IO-situazione in relazione di dispiegamento
della creativitd umana.

La nozione di progetto pud significare anche I'obiettivo che si pensa di
raggiungere.

In un ambito educativo gli obiettivi sono processi, prodotti (pensieri,
parole, azioni, oggetti) che il bambino raggiunge, sono risultati che pren-
dono significato all’interno delle “situazioni” nelle quali vive ed agisce.

Allargando la definizione diremo che una situazione & caratterizzata da
un ambiente fisico, da interazioni complesse tra "ambiente fisico e le per-
sone.

Perché il bambino possa vivere la situazione, & necessario che la stessa

sia pregnante affettivamente, cognitivamente e fisicamente.

Se ci si sofferma sull’obiettivo da raggiungere e si sottolinea I’ obiettivo,
come risultato dell’interazione, al bambino si apre uno scenario immenso
di categorie, di pensieri, atti e sentimenti che egli costruisce, non attraver-
50 il processo di primario adattamento e assimilazione (inteso nel senso di
introiezione di un sistema di valenze etero-finalizzate), ma, piuttosto,
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attraverso il processo di costruzione, decostruzione, ristrutturazione nel
quale la valenza accomodamento-assimilazione passa attraverso la nozio-
ne di scelta /o necessita,

Questa significazione di progetto implica una condizione di soggetto
creatore.

Creatore come persona che crea ambienti, situazioni, relazioni, comuni-
cazioni, affetti, come realizzatore di un qualcosa che risulta da un passag-
gio “dentro” la complessiti.

La nozione di progetto prende significato anche da proiectum (proietta-
re) (E. Einaudi), ma che cosa si proietta se non se stessi nel mondo?.
Proiettare/proiettarsi nello spazio-tempo, immediato-mediato-illusorio,
tutto questo suppone scenari possibili e regie flessibili ed evolutive.
Proiettare, proiettarsi & prima di tutto :

occupare uno spazio

" un lempo
una relazione
un oggetto
un sistema

0w
I
44

¢ in seguito:

cogliere la differenza tra il sé ed il fuori di sé

“ “ “ il dentro ed il fuori

“ “ " Poggetto ed il simbolico
la presenza e Uassenza

173 w“ 13

In questa ottica il progetto da alla proiezione la sua significazione sociale
(Vassileff 1988), 1a proiezione inscrive il progette in una ricerca personale
all’interno di un contesto-altro.

Alla luce di queste determinazioni, ne consegue che per pedagogia di
progetto non si pud intendere lavorare sulle conoscenze, sulle attivitd,
sugli obiettivi, bensi lavorare le conoscenze, le attiviti , gli obiettivi, dare
un senso/significato e significazione alle produzioni infantili: come signi-
ficazione personale e significato sociale.

[l metodo & dunque la categoria fondamentale, il collante pedagogico
grazie al quale gli operatori del Nido possono contestualizzare le cono-
scenze, le attivita, gli obiettivi.

La categoria metodo & lo strumento formativo per eccellenza dell’educare
rispetto alla categoria obiettivo destinato piuttosto a coloro che impatano.

Rispetto agli obiettivi, gli educatori, infatti, non inventano nulla, questi
esistono gid nel contesto della vita, nella professione, devono solo ordi-
narli, sequenziarii, organizzarli. )

E sul metodo che si sviluppa il loro ruolo di creativita intellettuale ¢
didattica.

L’aspetto qualitativo dell’intervento educativo passa attraverso una
mappa strategica funzionale al sisterna bambino.
Le parole chiave di una strategia educativa possono essere:

* 1l posizionamento dell’operatore decentrato, come dice la psicomotri-
citd, nell’ambito di una “regia” educativa dell’identiti bambino, ma
situato come persona centrale in termini di risorsa. ,

*+ L'orientamento didattico finalizzato alla conduzione della progettualita
del soggetto-atiore.

* La certezza che I'apprendimento avviene sempre all’interno di contesti,
di percezioni, le quali prevedono sempre una relazione significativa tra
soggetto ed oggetto,

* L'opzione che "apprendimento & una spiegazione e non una descrizione
della realta (Margiotta '93): la spiegazione & una interpretazione di ogni
sttuazione che si incontra e che diventa significativa. 1’ apprendimento
& quindi una rappresentazione della realt, condizionato sempre dalla
modellizzazione e dal cambiamento dei parametri presenti nelle menti e
nei sistemi simbolico-culturali.

* L'ipotesi che gli oggetti della vita e della conoscenza vivono permanern-
temente nella relazione e non nella singolarita, I'opzione della singola-
ritd & determinata dall’identita del soggetto.
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Come e cosa progettare in un Nido . . . o

Parafrasando il titolo dell’interessante libro di mo<o:-Nmno:.r. in una
“complessitd” Nido, se ci si propone “I’autonomia” dei bambini, quale
pratica educativa occorre attivare?

Adulto
~  Bambino

Ideologia
_L dell'atelier

Pedagogia
intervento

Uso ESSERE R
SPAZIO Valore AL = IDENTITA
Valenza MONDO ]
scelta
A
progetto
d
AUTOCOSTRUZIONE €
i
3 Spazio organizzalo — :umzaqw definita
motorie
s operative
Abilita A cognitive
affettive

> D

L IDENTITA — spazio — COMUNICAZIONE

relazione/gruppo

PEDAGOGIA  METODO !
V AUTOCOSTRUZIONE
PROGETTO ~ SOGGETTO

138

GL1 INDICATORI DEL CONTESTOQ NIDO

| ’infanzia tra famiglia e societa

11 problema del bambino nella famiglia

Il problema del bambino nella societd

11 problema dell’educazione

La scolarizzazione anticipata

Le competenze culturali e pedagogiche della famiglia
Le competenze cultuzali e pedagogiche delle istituzioni
I modelli, le ideologie ed il problema dell’educazione

Il bambino e Ia sua educazione istituzionale

¢ La costruzione del soggetto persona
dal corpo alla mente
s Lacostruzione del soggetio istituzionale
il ruolo
*  Lacosfruzione del soggetto sociale
le relazioni
*  Lasoggettivita come risultato di un’interazione
*  Leidentiti multiple

L’ organizzazione dell’apprendimento
1’ organizzazione dell’insegnamento

| Indicazioni curriculari

Il potenziale dell’apprendimento

1l contesto dell’apprendimento

Dalle esperienze alle simbolizzazioni
(dal territorio aila mappa)

Le differenze dei punti di vista

La progettazione integrata
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- Uistituzione educativa

- ol
e - i modelli educativi

- i modelli educativi

- i soggetti coinvolti
- la modellizzazione
educativa

- Vintesa diretta - llintesa indiretta
i bambini la famiglia

- la relazione

bambino-famiglia
al nido
- l'educatore -il ﬁmémz.a._\_m
di servigio
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- i bisogni
educativi

- gli obiettivi
educativi

- le conoscenze
- le competenze
- gli atteggiamenti
- [ comportamenti

~ N

- lo spazio
strutturato

- Vistituzione
Nido

- il tempo
evolutivo
- le azioni significative
- le relazioni ed i
risultati educativi
- listituzione

Scuola Materna

i soggetti coinvolti:

- bambino

- famiglia

I modelli coinvolti:

- educatore

- insegnante

- il progetto educativo integrati-
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Gli aspetti segnalati definiscono i segni di una mappa-Nido traccia- seg-
mento, di una continuitd che inizia prima del Nido e continua dopo il Nido
Korzybski (in Bateson ‘84) ricorda che la mappa non & il “territorio”, ciog
che il nome non & la cosa e che non ¢’é rapporto logico tra queste catego-
rie.

E il vissuto che sta alla “realtd” come la mappa al territorio.

Il progetto Nido & il risultato della relazione tra la mappa ed il territorio,

tra il vissuto e la realta.

Tl risultato di una rappresentazione significativa sta nella decifrazione dei
segni della reciproca relazione tra osservatori ed osservati.

La prima mappa strategica di un progetto Nido & I"individualizzazione
delle matrici di azione, ovvero dei contesti guida.

1i primo nucleo comprende: 1’organizzare I"auto-organizzazione del
gruppo degli interlocutori in vista di una ideazione, di una scelta.

1l secondo nucleo individua I’organizzazione di una progettazione di
massima nel senso di una anticipazione, di un “a vantaggio” destinato al
soggetto-attore.

1l terzo concerne la presa in carico del sistema dell’utenza, dei bisogni
dell’utenza, delle scelte degli operatori, degli orientamenti simbolico-cul-
turali, delle ipotesi metodologico-didattiche.

Il quarto nucleo & la riformulazione del progetto guida nelle sue linee
fondamentali.

Il quinto & la messa a punto in itinerari metodologici e didattici signi-
ficativi.

11 sesto aspetto & la ristrutturazione permanente di itinerari degli inter-
venti e delle idee guida come risultato della costante relazione costruttiva
e significativa [ra gli interlocutori.

Al progetto Nido risponde D’itinerario educativo in funzione dell’entrata
del soggetto bambino.

T primo appuntamento & I'inserimento, ¢ioé conoscenza prima del sog-
getto attore. Questa situazione ha una forte valenza relazionale, In quanto
posiziona i rapporti tra i modelli dell’istituzione Nido ed i modelli manife-
sti e latenti della famiglia.
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Fm prime situazioni educative libere ed organizzate permettono |’osser-
vazione e la lettura della soggetiivita in costruzione dei bambini e danno

E mv.o,.wmm@m#w di ristrutturazione delle ideazioni dei progeiti educativi ini-
ziali.

In mm.mczo st dispone la strutturazione mirata di un curriculo didattico
n&:.nmﬁ:\o ed in continua relazione con i vari contesti attraversati, flessibili
agli avanzamenti, alle riflessioni, ai cambi di punti di vista mm,z accadi-
menti, senza peraltro perdere di vista il soggetto centrale. ,

>oom=8 a questo si colloca la costante riflessione degli operatori sulla
propria produzione ed il farsi di un’autoriflessione sulla propria compe-
tenza.

E anche questo I'aspetto che qualifica il Nido come istituzione educati-
va.

Non sono i programmi il primo criterio di efficacia del Nido, anche se un
programma eccellente qualifica un valore di efficienza del Nido.

E.aﬁomﬂo modello socio-istituzionale, malgrado la prevalenza dei siste-

mi simbolico-culturali e la raffinatezza della tecnologia, 1'area educati-

va 0-3 domanda la presenza di un educatore eccellente.

« 1l processo deil’autocostruzione del bambino 0-3 anni & ancora troppo
mn.mm:m e GmoﬁmmE.NNmﬂo per potersi gestire nella selva dei segni cogniti-

vi, mEoEo:m: e fisici che attivano ’interno e ’esterno della Senso~per-

cettivitd infantile,

Gli mn_cn.aol e gli ovoa.mﬁ.o: devono a loro volta costruirsi Je competenze
necessatie alla Eo.:ov:o:w e differenza degli interventi, ma, soprattutto
cambiarle quando il contesto lo richiede. ,
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CAPITOLO 11
IL BAMBINO AL NIDO

Un bambino al Nido vive e gioca e attraverso Il “ SE’ ” ed il
) questa atfivita entra in contatto con il mondo ester-  contesto
no, sperimentando le proprie capaciti, prendendo
gradualmente coscienza di sé come entith distinta,
in grado di agire sulla realta circostante.
La caratteristica del bambino in questa fascia di
1 etd (0 - 3) & di non avere Ja consapevolezza di sé
. nel momento in cui compie le sue azioni.
Il compito che un educatore di Nido si prefigge 8 L’azione educa-
i quello di rendere il bambino sempre pill cosciente  fiva nello spazio
, delle sue azioni, I'intervento educativo sard ricco
di contenuti e significati che contribuiscono a far
progredire questa evoluzione nel tempo,
La successione graduale delle proposte mira a far
si che il bambino si renda conto di un collegamen-
to fra cid che 2, ¢id che & stato e che sari.
. . L'azione educa-
I w Il bambino, infatti, coglie la realtd in maniera  fiva nel tempo
gb’ﬂﬂ- / , globale, per lui non esisie una chiara distinzione

tra i diversi momenti che vive; per questo la gior-

/
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nata & articolata in modo da soddisfare 1 suoi

AL
E — U o diversi bisogni fisici, psicologici e cognitivi.

Nutrimento
A / Sonno e riposo

1 Bisogni Fisiologici Pulizia
Sicurezza fisica

Sicurezza emotiva
Accettazione

. | Bisogni Affettivi Simbolizzazione
Rassicurazione
Gratificazione
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Bisogni Cognitivi

Bisogni di gioco
e di piacere

Bisogni di autonomia

Bisogno di socializzazione

Bisogni di espressione
¢ comunicazione
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Scoprire

Manipolare

Creare

Costruire

Conoscere

Immmaginare
Simbolizzare

Esprimersi attraverso il
linguaggio verbale e non

Gioco corporeo

Gioco corporeo con oggetti
Gioco con oggetti e materiali
Gioco individuale

Gioco parallelo

Gioco simbolico

Far da solo
Far con 1’adulto
Far con i coetanei

Relazionare con i coetanei
tramite gli oggetti
Relazionare con i coetanei
tramite 1’adulto

Relazione duale
Relazione tra coetanei
Relazione di gruppo

Esprimersi con suoni, rumori,
linguaggi non verbali
Esprimersi con linguaggio
paraverbale e verbale

CAPITOLO III

L'INSERIMENTO

(13

Il termine “inserimento” ha assunto, aftraverso
gli anni, significati e valenze rilevanti sotto il profi-
lo psicologico, pedagogico e didattico, grazie anche
all’evoluzione dei Nidi ed all’importanza dell’edu-
cazione, riferita a questa fascia di etd (0 - 3) chiarita
¢ manifestata dalle recenti teorie psicopedagogiche
sull’infanzia.

Anche “il modo di fare” 'inserimento si & mo-
dificato, di pari passo, con il progredire delle
cognizion ¢ della professionalitd del personale
educativo.

In questa nuova ottica ha un’importanza rilevante
organizzare momenti di incontro con i genitori dei
bambini iscritti per la prima volta,

La riunione programmata soddisfa esigenze
essenziali: offre la possibilita di presentare al geni-
tore Ia realta Nido, informa sulle norme pratiche,
espone il progetto educativo e ultimo, ma non per
importanza, consente di gettare le basi di un rap-
porto che si protrarra nel tempo.

Tali basi verranno consolidate durante i colloqui
individuali; in questi incontri il dialogo vertera in
modo particolareggiato sull’iter da seguire, sulle
ipotesi metodologiche della sezione specifica e
sullo svolgimento delle routines.

Questo colloquio non ha carattere normativo, non
& una semplice raccolta di informazioni, ma facilita
il rapporto inter-personale della conoscenza, della
comprensione, dell’accettazione e dell’ascolto reci-
proco,
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Importanza del-
Uinserimento

Il genitore sog-
getto interlocu-
tore nel Nido



Inserimento
come
previsione

Metodologia
dell'inserimento

Ricenoscere I'importanza attribuita ad un buon
inserimento, per il bambino, per il genitore e per
gli educatori, rende indispensabile una program-
mazione precisa, fatta dal collettivo, su tutti 1 punti
fondamentali:

» Discussione, rielaborazione, approfondimento di:
aspetti teorici, obiettivi, strumenti, tempi.

* Definizione delle modalita pratiche dell’inseri-
mento (quanti bambini, per quanto tempo, orga-
nizzazione spazi e divisione di ruoli e compiti).

* Definizione di metodologie da applicare per
favorire I'inserimento;

1) Tecniche della comunicazione verbale, atteg-
giamenti, comportamenti (nei confronti dei bambi-
ni e dei genitori).

2} Osservazione (approfondimento teorico degli
schemi osservativi)

a) osservazione delle dinamiche relazionali
bambino-genitore-educatore

b) osservazione dell’investimento affettivo
che il bambino opera nei confronti dello spazio e
degli oggetti

c) osservazione di come il singole bambino
spazializza e ternporalizza il distacco dal genitore.

* Verifica sulla correttezza della metodologia
applicata e degli obiettivi raggiunti.

* Rielaborazione degli aspetti rilevanti, verificati
dalla pratica, adattamento ¢ riorganizzazione degli
interventi.
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L'inserimento & un momento particolarmente
delicato e coinvolgente sotto il profilo emozionale;
il bambino, per la prima volta, vive un distacco
dalla famiglia e dall’ambiente conosciuto, per
affrontare un’esperienza totalmente nuova.

Per questi motivi I’importante lavoro di progetta-
zione, studio e verifica & indispensabile per aintare
il bambino a superare questa difficile fase, per dar-
gli continuita, stabilitd e sicurezza affettivo-emo-
zionale.

Infatti, superare il distacco senza strascichi emo-
zionali consente al bambino di dedicarsi, tranquil-
lamente, ad esprimersi e a sperimentarsi, vivendo
piacevolmente e proficuamente I’esperienza Nido
nella sua complessita.

F%lﬁ_mao “PICCOLY”

Nella sezione piccoli I’educatore garantisce la
continuith del contatto corporeo bambino-adulto,
attraverso ’osservazione dell’interazione genitore-
bambino pud riproporre quegli atteggiamenti-com-
portamenti particolarmente significativi per il
bambino stesso, preservandolo, cosi, dall’angoscia
della perdita.

11 fattore scatenante di questa crisi deriva dal
fatto che il bambino riconosce la madre, ma non &
in grado di controllare la sua presenza-assenza.
Ecco perché € indispensabile ricreare situazioni ed
atteggiamenti noti che, progressivamente; verran-
no indirizzati verso nuove relazioni.

L’educatore allarga questo rapporto fusionale,
consentendo al bambino di investire lo spazio e gli
oggetti che diventano, a lore volta, sostitutivi
dell’adulto e del suo corpo.

Per i bambini cosi piccoli sono fondamentali le
posture, la lentezza dei movimenti, la mimica, lo
sguardo, il tono morbido della voce, il prestare
attenzione, il non uscire bruscamente dal loro
campo visivo.
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Dinamica emo-
zionale dell'in-
serimento

Comunicazione
e relazione cor-
porea



L'adulto media-
tore delle rela-
zioni

Inserimento “MEDI”

Il bambino medio ha raggiunto una discreta abi-
lita motoria che gli consente di allontanarsi fisica-
mente dal genitore; a questa capacitid non corri-
sponde, tuttavia, la capacitd psicologica di distan-
ziarsene emotivamente,

I1 bambino ha un bisogno costante di sentirsi ras-
sicurate e contenuto, mantiene con la madre una
stretta comunicazione verbale e non, un continuo
contatto fisico e visivo.

Il medio risclve I’assenza con il rituale: durante
I'inserimento, ha I’esigenza di cogliere uguali
schemi comportamentali, di ritrovare gli stessi
oggetti; & necessario che abbia a riceverlo lo stesso
educatore, il quale si rende garante della situazio-
ne e risponde al bisogno di contenenza affettiva,
rassicurazione, incoraggiamento e gratificazione.

L’educatore presta particolare attenzione all’uso di
linguaggi verbali e non e, gradatamente, rispettando
i tempi del bambino, media le situazioni per favori-
re il distacco e la comunicazione rivolta ai coetanei,
agli altri adulti, agli oggetti ed all’ambiente.
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Inserimento “GRANDI”

It bambino grande & sicuro sul piano motorio,
esplora con cognizione di causa, si riconosce come
individuo capace di agire sul mondo esterno, prova
curiositd € piacere nello sperimentare e mettere alla
prova le proprie competenze. Ha interiorizzato rudi-
mentali concetti di “prima e dopo” riuscendo a strut-
turare Ja “mancanza”, & in grado di superare il disa-
gio che questa provoca, mettendo in atto strategie
che gli permetiono di rappresentarla simbolicamente,

Il bambino grande ha, comunque, sempre biso-
2no di una rassicurazione emotiva che lo confermi
nel suo agire; durante I'inserimento si allontana
dalla madre, esplora, interagisce e torna per ren-
derla partecipe di quanto sperimentato.

L'educatore diventa partner di ascolto e partner
simbolico con la capacita di decentrarsi dalla pro-
pria emozionalitd, per consentire al bambino,
facendo leva sulla curiosita e sul desiderio di sco-
perta, di investire lo spazio, gli oggetti e gli altri,
favorendo la sua autonomia.

L’adulto struttura percorsi per facilitare le esplo-
razioni, che si articolano dallo spazio entrata a
quello interno e viceversa.

Anche per il bambino grande, I'educatore utiliz-
za un rituale che consente di prorogare il tempo tra
la percezione del bisogno di vedere la figura
parentale ed il soddisfacimento di questa esigenza.

E'educatore funge da mediatore per favorire sitna-
zioni di relazione e, nell’adottare comportamenti-
atteggiamenti di contenenza, stimolo ed ascolto, di
un valore particolare all'uso della verbalizzazione.

Quest’ultima svolge la funzione di anticipare,
descrivere, ricordare, diventando cosi anche
momento educativo,

Le modalita specifiche dell’inserimento, stabilite
all’inizio dell’anno, sono regolate con criteri ela-
stici che tengono presenti le esigenze dei bambini,
dei genitori e la situazione del Nido riguardante
I'intero gruppo (bambini gia frequentanti e bambi-
ni da inserire).
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L'adulto: partner
simbolico e regi-
sta educativo



Proposta di schema educativo tendente ad illustrare l'organizzazione
temporale dell’inserimento

IL TEMPO DELL/INSERIMENTO

ORARIO: L'orario di inserimento viene stabilito con il genitore compati-
bilmente alle sue richieste; si svolge durante la mattina a
partire dalle ore 7,30 in poi.

PRIMA IPOTESI
12 SETTIMANA

*  1° giormo — un’ora con il genitore

*  2° giorno —> un’ora con il genitore

+  3° giorno — mezz'ora con il genitore
mezz’ora da solo

* 47 giomo — mezz’ora con il genitore
un’ora da solo

. 5° giommo — due ore da solo,

Durante la 2= settimana il bambino & presente per tutto ’arco della matti-
na compreso il momento del pasto, a fine settimana pud frequentare per
tutto il giorno,

SECONDA IPOTESI

Il bambino viene inserito con un gruppetto di altri compagni nuovi efo
vecchi e rimane al Nido il tempo che desidera.
La presenza del genitore & necessaria inizialmente,

N.B. Queste medie sono naturalmente indicative, in quanto 1'educatore
valuta, per ogni bambino, il grado di accettazione dell’ambiente e degli
adulti stabilendo, cosi, il tempo che il bambino pud rimanere al Nido.

Inoltre, rispetto allo schema suddetto, i bambini sono spesso pilt veloei
nell’inserimento al Nido, quindi, questo schema serve nel caso di un bam-
bino che necessita di molto tempo.
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INSERIMENTO E CONTESTO

Al fini di un inserimento ben riuscito & importan-
te che nell’ambiente, e in particolare nella zona di
entrata-uscita, niente sia lasciato al caso: tutte con-
corre a collocare il bambino come soggetto attivo
della situazione, nel contempo facilita, nella cop-
pia bambino-genitore, la possibilitd di superare
tranquillamente il passaggio.

Queslo spario si pone come la prima rappresen-
tazione del Nido. E indispensabile, quindi, presta-
re una attenzione particolare alla sua strutturazio-
ne: viene predisposto con arredi e materiali che si
riferiscono alla famiglia ed al Nido: i primi danno
al bambino un’immagine usuale, ed invitano il
genitore a sentirsi a proprio agio; essendo collegati
con materiali tipici del Nido, favoriscono il pas-
saggio e la spazializzazione del distacco.

Attraverso il gioco con le costruzioni, i puzzles
ad incastri semnplici, i giochi di movimento con le
palle e le macchinine, etc., i bambini esprimono i
vissuti di presenza-assenza, dentro-fuori, apparire-
scomparire, andare-tornare.

Inoltre, stimolati dai materiali e dagli altri bambi-
ni, con la mediazione dell’adulto, provano curio-
sitd verso cid che la tenda lascia intravedere.

La tenda & I'elemento rituale della zona filtro ed ha
una duplice valenza: divide la zona in cui convivono
Nido e famiglia dal Nido vero e proprio: & un ogget-
to simbolico che induce alla scoperta “del di 137,

I’educatore organizza un primo percorso comu-
nicativo individuale e di gruppo nel passaggio
dalla zona filtro al resto dell’ambiente.
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significato degli
spazi



Dot

T [attanti vengono accolti direttamente in sezione;
questa si presenta come uno spazio senza interru-
zioni visive, in modo da permettere al bambino la
percezione della presenza dell’adulto e sentirsi
rassicurato.

E articolata in percorsi con angoli fissi e mobili
che soddisfano il bisogno di contenenza ¢ garani-
scono il mantenimento dello spazio di fusionaliti
tra bambino ed adulto.

I lattanti piccoli vengono inseriti nell’angolo del
morbido o nell’affettivo, i pit grandi investono
tutto lo spazio, incuriositi dalle caratteristiche dei
diversi ateliers. Questa differenziazione risponde
alle diverse capacith motorie e di comunicazione
maturate con ’eta.

L’educatore favorisce per tutti i bambini la cono-
scenza ¢ 'uso degli spazi destinati alle routines:
bagno, zona pranzo e sonno, affinché I’inserimen-
to del bambine nel “Mondo Nido” sia completo.
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IL GENITORE ED IL NIDO

Sull’educazione della primissima infanzia e
quindi sul Nido esiste oggi una precisa e diffusa
cultura, tuttavia la maggior parte dei genitori sce-
glie ancora di portare i propri figli in questa strut-
tura per esigenze pit familiari che pedagogiche.

Solo dopo 1 primi contatti con la struttura, I’orga-
nizzazione dell’ambiente e il personale, conosciuti
programmi dell’ Asilo Nido (programmi non istitu-
zionali, ma dei singoli collettivi dj lavoro), i conte-
nuti della formazione dell’aggiornamento, i genitori
si rendono conto del valore che assume per i loro
figli frequentare il Nido, soprattutto in rapporto ad
un’anticipazione del vissuto nel mondo sociale e ad
uno sviluppo pit complesso dell apprendimento.

La scelta di inserire il proprio figlio in una strut-
tura istituzionale &, comunque, sempre un atto di
fiducia che il genitore compie, anche se convive
con stati di tensione ed ansia dovuti a sensi di
colpa, alla paura di separarsi dal bambino, al fatto
di affrontare una esperienza nuova in un ambiente
inconsueto.
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Scelta del geni-
tore e fiducia



Durante i primi colloqui il genitore esprime le
sue aspettative, le sue preoccupazioni, di notizie
che riguardano il figlio e parla di sé e della sua
relazione con il bambino.

I genitori e I'educatore instaurano un rapporto
che permette lo scambio di informazioni, facilita
la ricerca di punti in comune e consente continuita
€ coerenza nelle risposte dei due modelli educati-
Vi.

Attraverso il colloguio il genitore vede soddisfat-
ta la sua esigenza di dare e ricevere notizie e sen-
tirsi sempre I’artefice principale dell’educazione
del proprio figlio con la collaborazione ¢ la coope-
razione di personale qualificato.

Durante I'inserimento iniziano una serie di rap-
porti che si approfondiranno nel tempo:

* genitore - bambino - educatore
* genitore - genitore.

La presenza del genitore & indispensabile per
mediare la tensione del bambino nei confronti
della nuova realta e per favorire nel bambino stes-
50 la curiosita e I’esplorazione,

La collaborazione tra il genitore e I’educatore &
necessaria perché il bambino viva una sensazione
di stabilita, continuiti e sicurezza.

La possibilita di condividere la stessa esperienza
& per i genitori estremamente importante, in quan-
to possono confrontarsi fra di loro, prendere sicu-
rezza 1'uno dall’altro e elaborare assieme le stesse
tensioni.
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L’inserimento dei lattant, svolgendosi in sezio-
ne, permette al genitore una visione completa
dell’ambiente, delle persone e delle situazioni in
cut il bambino agisce.

L'ambiente, strutturato in modo da essere conte-
nente, sicuro, stimolante, pulito, permette al geni-
tore di avere una comprensione immediata della
realta Nido.

Lo spazio del genitore, per il gruppo dei Medi e
dei Grandi, & soprattutto la zona filtro in cui viene
aftuate 'inserimento con la famiglia; il genitore ha
conosciuto negli incontri preliminari I'intera strut-
tura nei suoi particolari, gli sono state spiegate le
attivita che vengono svolte nei vari ateliers e pud
immaginare come il suo bambino si muovera
nell’ambiente.

Finito il periodo dell’inserimento, comunque, ci
saranno occasioni particolari: videotape, foto, etc.,
che gli permetteranno di visualizzare le modalita e
le qualita delle interazioni del proprio figlio duran-
te i vari momenti, confrontando immaginazione e
realta,

Lo spazio filtro
L'entrata e I'uscita
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CAPITOLO IV

LO SPAZIO E LA SUA
STRUTTURAZIONE

PREMESSA

Nel progetto educativo, dopo il bambino e I’educatore, & lo spazio
['emergente della situazione.

Se il ruolo prioritario rimane da sempre quello del rapporto adulto-bambi-
no, le valenze e le intensitd di tale rapporto, 1a comunicazione, la dipenden-
za, I’autonomia, vengono dimensionate dall’ organizzazione dello spazio.

Lo spazio si presenta come un ambiente organizzato in modo tale da rap-
presentare sia i bisogni dei bambini che i desideri, che si realizzano grazie
a percorsi fissi e itinerari “in fieri”, Inoghi da creare “hic et nunc”, nei
quali la comunicazione e la relazione rafforzano le strutture sensomotorie,
percettive, simboliche, verbali e non verbali, I’ affettivita e il farsi del pen-
siero. Lo spazio diviene, allora, un ambiente seduttivo e provocatorio,
sicuro, libero e possibile nel suo definirsi.

Lo spazio diviene allora ambiente nel quale il bambino possa dire io/tu ¢
poi noi; noi sappiamo perché SIAMO e possiamo fare. Si delinea cosi la
funzione che vuole essere primaria di questo ambiente, quella di relazione
d’aiuto, di contenenza e di transfert della funzione educativa.

II significato dello spazio, in questo progetto, assume una valenza molto
piu profonda dell’uso, perche o sviluppo complessivo del bambino, dalla
sua primitiva indifferenziazione al riconoscimento di s, si attua primaria-
mente attraverso I'individouazione di ¢id che il bambino crea, riconoscen-
dolo come altro da sé, ciog oggetti, adulti, situazioni, ma soprattutto attra-
verso la percezione dell’ambiente, come contenitore delle sue esperienze e
sensazioni, che inizia con la culla e pud continuare con il nido, la scuola...

-Dunque, lo spazio concepito come luogo di origine e di espressione,
della sua esistenza e della sua ricerca, dove sono rappresentati bisogni
fissi, ripetitivi, primari , secondari, desideri, comunicazioni, curiosita, sco-
perta e produzione.

Le strutture fondamentali della personaliti esigono angoli, ateliers, luo-
ghi percettivi e simbolici, nei quali esprimersi.

-La caratteristica primaria del bambino, che & 1’uso indifferenziato delle
cose, ha bisogno di essere contestualizzata per definirne correttamente
I'uso, le relazioni, la produzione e [a traccia.
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Spazi ed ateliers definibili in progressione, a seconda dell’etd, delle
capaciti discriminative percettive, affettive e cognitive che attivano e
significano la realti e il mondo simbolico, passano attraverso luoghi afiet-
tivi, familiari, sensopercettivi, manipolatori, motori, identificativi, percet-
tivi,

Lo spazio, organizzato per ateliers, permeite ai bambini di utilizzare tutte
le modalita di espressione che essi dominano sufficientemente e che giu-
dicano “buone™ da impiegare in questa o quella circostanza: espressivita
verbale, corporea, manuale, pittorica, musicale, grafica.

L'atelier & 1a sede della funzione: AZIONE - RIFLESSIONE.,
_ All’inizio di un progetto, concepito assieme, ogni barnbino & condotto:

a vivere la situazione

a immaginarla

a rappresentaria concretamente
a verbalizzarla.

Lo spazio atelier crea immediatamente un clima di comunicazione espli-
cita e implicita, quasi naturalmente mobilita e perfeziona la modality di
espressione e di azione gia acquisita e, per di pid, costituisce un itinerario
particolarmente privilegiato per motivare Papprendimento di nuovi modi
di espressiviti.

NelPatelier il bambino prende una parte attiva proporzionata alle sue
possibilita:

* nell’elaborazione di un progetto

* nella scelta di ateliers necessari alla sua realizzazione

* nell’organizzazione materiale di questi

* nella gestione del tempo ripartito su diversi obiettivi

* neila valutazione dei dsultati in vista del bilancio del progetto iniziale.

1 bambino comincia a prendere responsabilita che favoriscono una affer-
mazione di s& con un “alone” migliore.

Incontrando i compagni di gioco, in una serie di attivita da assumere
insieme, ogni bambino impara dinamicamente 1’aiuto reciproco e la colla-

borazione: impara inizialmente il rispetto dell’altro, nelle sue azioni e
nelle sue idee.

Assumendo /e consegne
i codici
le regole intrinsecamente comuni o elaborate assieme,

segna un passo importante verso I’ autodisciplina, indispensabile per vive-
re bene nel sociale.

Nel Nido la sezione e gli ateliers si organizzano all’inizio dell’anno o nel
contesto di una pedagogia attiva, centrata sul bambino ¢ sui suoi bisogni,
preparandolo alla padronanza di differenti esperienze di base, orw. lo con-
ducono verso i primi apprendimenti fondamentali e che ne favoriscono i
progetti individuali, attraverso la comunicazione e Io scambio. .

Gli ateliers rispondono infatti alle proposte e ai progetti, piuttosto che
agli obietfivi di una pedagogia funzionale.

GLI ATELIERS

L'atelier & uno spazio la cui finalita specifica si evidenzia dalla struttura-
zione architettonica, dalle immagini che lo significano, dal materiale che
lo definisce.

Nell"atelier il bambino & spinto:

dal PIACERE
dall’ INTERESSE
dalla CURIOSITA
daghif AMICY
dalla LIBERTA

a ESPLORARE PERCEPIRE STIMOLI RICERCARE

Nell’atelier il bambino :
VIVE
RAPPRESENTA
IMMAGINA
VERBALIZZA
AGISCE
RIFLETTE
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Obiettivi degli ateliers:

1) Formare I'identitd & la costruzione del se,

2) Creare un sistema gruppale e comunitario.

3) Tendere ad una individualizzazione ¢ ad una personalizzazione all’interno
di ogni atelier.

4) Far nascere il senso di responsabilit e cooperazione tra bambini.

5) Optare per una educazione globale nella scelta degli itinerari.

6) Far nascere |'affermarsi dell’ autonomia.

7} Permettere comunicazioni, relazioni, cosi come il rispetto del lavoro, il
punto di vista dell’altro, attraverso una pedagogia dell’espressiviti e di
liberta.

8) Imparare a terminarte il compito.

9) Imparare a progettare a partire dai desideri, dalle necessit e dalle
occasioni.

A)
Vi sono degli ateliers finalizzati al comportamento ed alle attitudini,
come quelle di:

giocare

lavorare

attuare

imparare

confrontare

modificare con gli altri, attraverso la risoluzione
dei conflitti, dei bisogni, facendo attenzione
all’impianto socio-affettivo del bambino.

B)

In altri ateliers il bambino potra emettere delle comunicazioni, incontrare
gli altri, manifestare le sue emozioni e collaborare, prendere Piniziativa,
tentare, sperimentare, imitare, riffettere, sbagliare e rapportarsi all’interno
di un progetto altmui.
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Altri ateliers organizzano I’ambiente in modo tale che i} progetto possa
nascere e svolgersi attraverso

il vissuto

la riflessione

la proposta

la discussione
la decisione

la realizzazione
Uorganizzazione
la valutazione.

Gli ateliers domandano una organizzazione rispetto:

all’eta

all'ambiente

alle diverse scelre dell’équipe educativa
alle diverse competenze.

Gli ateliers sono fissi, evolutivi, volanti, omogenel, eterogenei, occasio-
nali, verticali, orizzontali.

Gli ateliers permanenti funzionano al mattino, prima del raggruppamento
di tutta la sezione, nei momenti liberi, a seconda della richiesta dei bambi-
ni, nef momenti di bisogne o autonomia della sezione.

Nell’intervento guidato o strutturato gli ateliers sono organizzati
dall’educatore.

La strutturazione dello spazio-sezione in ateliers & la caratteristica di una
pedagogia fra progetti.

L’atelier & uno spazio la cui finalita specifica si evidenzia dalla struttura-
zione architettonica, dalle immagini che lo significano, dal materiale che
lo definisce.

Globalmente 1"ambiente cosi strutturato rappresenta il campo di azione
del bambino, la sua esperienza, |'esperienza nel mondo,

L'esperienza, nel processo del farsi, non rappresenta la conoscenza, ma
piuttosto la relazione del soggetio alla conoscenza.

E I'esperienza di piacere, spontanea, occasionale ed organizzata a secon-
da della proposta dell’adulto o dell'smbiente, che & allorigine del vissuto,
ilel desiderio e dell' apprendimento del bambino.
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L'esperienza si situa nel movimento “interiorith<>esterioriti” e si appog-
gia sia sull'azione che sul pensiero collegando i due.

Come nel “mondo” s1 percepisce il globale ed i singoli elementi, cosi la
sezione & la rappresentazione simbolica di questo esistere.

Come nel “mondo” il rapporto tra il sé€ ed il fuori di sé & relazione e meta
relazione, cosi la sezione rappresenta questo sistema.
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CAPITOLO V

L'IMPORTANZA DEL TEMPO

L’educazione si snoda lungo un tempo logico e
razionale, definito dagli altri, ma vissuto in chiave
soggettiva da ogni singola persona.

Per 1’adulto il tempo riflette I’evoluzione ed i
risultati raggiunti rispetto all’equilibrio interiore e
si traduce in una modalita pid razionale che istinti-
va di vivere la vita.

Per il bambine il tempo & un fattore scandito da
bisogni, vissuti pit sul piano psicologico
dell’affettivita e della dipendenza deli’adulto: sono
le pulsioni, i sentimenti, le azioni proprie o altrui
che lo guidano e gli permettono di costruire il
senso del tempo.

Per il bambino il tempo non & mai astratto,
sempre attivo, marcato e contraddistinto da atteg-
giamenti e azioni che variano secondo la sua
fascia di etd.

Rispettare e modulare la temporalita individuale
e del gruppo significa eliminare [’ansia, incentiva-
re ’espressivita e dare la scansione del tempo inte-
s0 come un fluire di elementi evolutivi e pause di
riflessione. :

Poiché il fattore tempo al Nido svolge un ruolo
importante, & necessario fare una distinzione tra
temmpo psicologico e tempo reale.

1l tempo psicologico & legato alla percezione del
vissuto del bambino e varia con l'etd; & inteso
come mondo interiore da cui, gradualmente, il
bambino impara a decentrarsi, per accettare una
situazione di tempo reale (routines: pasto, cambio,
sonno ed altre), con 'intervento mirato dell’edu-
catore,
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Scansione evolu-
tiva del tempo

Nei bambini da tre a sei mesi, mancando la per-
manenza dell’oggetto, i ritmi sono dettati essen-
zialmente dai bisogni fisiologici (mangiare, dormi-
re, essere cambiati) e da bisogni di sicurezza.

Da sei a nove mesi il bambino inizia a sviluppare
la permanenza dell’ oggetto, quindi, pur essendo i
ritmi ancora influenzati dai bisogni fisiologici, il
bambino scopre la realth circostante.

In questi due periodi di eta il tempo & comunque
scandito dall’andare e venire delle persone che si
occupano di lui, & il tempo dell’attesa.

Per i bambini Medi 1 tempi reali sono dettati da
rituali, poiché la costanza del rituale & garanzia di
sicurezza affettiva.

Anche per i bambini Grandi il rituale ha una
forte valenza ed & accompagnato da una verbaliz-
zazione finalizzata a facilitare ’interiorizzazione
della scansione temporale,

Educati al tempo, i bambini soddisfano le proprie
necessita, prendono coscienza di loro stessi, tra-
sformano 1 bisogni in desideri, si situano nelle
relazioni.
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In questo contesto il tempo assume il significato
di introdurre la dimensione del desiderio, quindi la
scelta, segnando cosi un’evoluzione da una sifua-
zione ad un’altra.

La scansione temporale si coglie nei momenti:

* di routines
* nei rituali
* nella osservazione-valutazione.

Il tempo, nei momenti di routines, & reale, ciog il
bambino si adatta ai ritmi dell’istituzione, & una
scansione sempre uguale a se stessa. La regolarita
delle azioni diventa momento di attesa e rende il
bambino portatore di conoscenza, consentendoghi,
quindi, ’accesso alla dimensione temporale (ora,
prima, poi, dopo).

Ii tempo nei rituali e nelle attivith libere ed occa-
sionali & simbolo, 1l rituale & un atto simbolico che
idealmente preannuncia un cambiamento.
Attraverso la sicurezza della attesa, il ritwale forni-
sce la previsione e 'interiorizzazione della situa-
zione futura, permette di entrare immediatamente,
contribuisce a costruire la sensazione di coesione
del gruppo.

Per questi motivi & necessario che abbia un con-
tenuto, anche variabile (canzoni, libr, dialogo),
codici ben precisi (spazio - attesa - ritrovarsi assie-
me), un tempo breve, ma non frettoloso.

Il tempo, nella valutazione, & un momento di
verifica e controllo degli apprendimenti ed inse-
gnamenti, & I"interpretazione legata alla evoluzio-
ne del soggetto ed & cid che permette di leggere un
cambiamento.
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Suddivisione ed organizzazione del

TEMPO EDUCATIVO
Entrata 5-10-15 minuti a
RITUALI Uscita seconda delle situa-
Attesa (prima di alcune zioni
attivita)
. In media 40/45'
Cambio suddivisi in tre mo-
menti (escluso neces-
sitd individuali)
ROUTINES 15' per la frutta

Pasto

Sonno

40' per il pranzo
15' per la merenda

2 ore

Per le attivitd, i tempi variano a seconda della fascia di eta dei bambini.

ATTIVITA

Tempo seguito

Tempo progettato
Tempo occasionale

Tempo libero

Sala di psico-motricita

1 ora

2 ore e 40'

1 ora e 30

1 ora
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CAPITOLO VI

LA SEZIONE LATTANTI

Ogni momento della vita al Nido pud assumere
la valenza di tempo educativo, se ogni spazio
viene strutturato specificamente ed utilizzato per
dare risposte al bisogni che scandiscono la crescita
e lo sviluppo dei bambini appartenenti a questa
fascia di eta (0 - 12 mesi).

Si & rilevato che i lattantl manifestano, con la
prevalenza dei bisogni fisiologici, bisogni di sicu-
rezza € di percezione: da qui I'importanza di strut-
turare tempi ¢ spazi per soddisfarli e, nel contem-
po, consentire I"evoluzione verso aspetti pill
cognitivi, di comunicazione e relazione con
I'esterno a sé.

I tempi educativi, intesi in senso dinamico,
rispettanc le esigenze fisiologiche dei bambini, si
modulano sulle variazioni di queste, si adeguano e
stimolano 1 cambiamenti che si verificano con il
variare dell’etd e sono supportati da un’organizza-
zione specifica degli spazi.

I lattanti, rispetto ai bambini medi e grandi,
hanno esigenze e ritmi che richiedono un ambiente
separato, con una spazializzazione piu idonea a
garantire bisogni di contenenza e sicurezza, dotato
di spazi preposti per le routines, di un ingresso e di
un salone per le attivita.

Durante I’anno vengone programmati percorsi
che consentono interscambi fra le sezioni: i lattanti
srandi potranno visitare e conoscere gli spazi dei
bambini medi, mentre 1 bambini medi potranno
tornare per ritrovare spazi ed oggetti e ricordare
quando erano piccohi.
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Valore reale ¢
simbolico dello
spazio-entrata

Tempo reale e
psicologico delle

I’ENTRATA

Lo spazio di entrata della sezione lattanti consen-
te I’accesso alla sezione, nella quale avviene la
transizione famiglia-Nido,

In seguite diventa per il bambino luogo di sco-
perta, ed & qui che i lattanti pili grandi focalizzano
la presenza del genitore; I’intensita della carica
emotiva che investe lo spazio entrata varia, nel
tempo, con I'evolversi del significato che i bambi-
ni, ma soprattutto 1 genitori, attribuiscono a questa
zona.

Il genitore dei lattanti, che, all’inizio, porta diret-
tamente il proprio figlio nella sezione, vive
’entrata come lyogo di passaggio, rispondente ad
esigenze pil pratiche che emozionali. E da questa
zona, comungue, che riceve la prima impressione
del Nido, per cui & indispensabile strutturarla in
modo da produrre un effetto gradevole e rassicu-
rante sotto il profilo estetico, funzionale ¢ psicolo-
gico.

L’educatore utilizza questo spazio per dare al
genitore informazioni riguardanti il figlio (come
trascorre la giornata, cosa fa); assume comporta-
menti-atteggiamenti di disponibilitd nei confronti
della coppia genitore-bambino per agevolare il
distacco, lo scambio di comunicazioni e stabilire
un rapporto di fiducia.

LE ROUTINES

I ritmi della giornata al Nido dei lattanti sono
scanditi dalle routines, in quanto queste soddisfa-
no i bisogni primari, nucleo centrale della vita di
bimbi piccoli.

L'alternanza regolare dei momenti dedicati al
cambio, al pasto, al sonno, consente di favorire
Uintuizione del passare del tempo, successivamen-
te promuove la capacitd di prevedere le sequenze
degli avvenimenti e da la scansione temporale.
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IL CAMBIO

1l cambio & il momento che permette di rispettare
il bisogno di igiene e di pulizia del bambino e
offre la possibilita di instaurare un profondo rap-
porto affettivo-emozionale utilizzando il contatto
fisico, attraverso il quale il bambino percepisce
sensazioni gratificanti di sicurezza ed accettazjo-
ne.

Con il contatto delle mani, degli occhi, della voce
dell’adulto, il bambino ha la possibilita di percepire
il proprio corpo, i suoi confini, la propria sensoria-
lit3, con I'auto-manipolazione impara a conoscerne
le varie parti.

Manipolando, quindi, il corpo del bambino se ne
favorisce il rilassamento tonico e [’estensione, il
completamento.

L’educatore stabilisce tempi lenti che privilegia-
no I'approfondimento di un rapporto individuale ¢
consentono al bambino di accettare gioiosamente
questa situazione.

Attenzione particolare va all’atteggiamento, al
tono di voce, alla gestualita e alla mimica, per
comunicare la disponibilita e permettere al bambi-
no di viversi in modo libero e positivo.
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Dal bisogno aila
autonomia

IL PASTO

Tra lo stimolo legato al bisogno fisiologico e
le risposte che appagano questo bisogno il bambino
compie i primi processi associativi, riuscendo, in que-
sto modo, a percepire I"oggetto cibo e ’aliro come
esterno a s€ ed a mettersi in relazione con questi.

Il bambino, col pasto, soddisfa il bisogno-piacere
di manipolazione: sperimenta sensazioni tattili,
gustative, olfattive, le quali, legate ad un momento
gradevole, contribuiscono alla costruzione di un
buon rapporto con il ¢ibo.

L’educatore, nel momento in cui nutre il bambi-
no, mantiene una vicinanza corporea, adotta una
mimica, uno sguardo di disponibilitd ed approva-
zione.

Successivamente, in maniera graduale, stimola il
bambino ad essere sempre pid attivo nei confronti
del cibo, gli ofire il piatto ed il cucchiaio, lo invita
a fare da solo, verbalizza e rinforza le azioni del
bambino, qualifica con precisione il cibo, gratifica
e favorisce le prime percezioni di condivisione di
esperienze in piccolo gruppo.
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IL SONNO

Per un bambino piccolo il dormire consente un
recupero di energie indispensabili al suo sviluppo
neurofisiologico e psicologico.

Il momento del sonno ha tempi flessibili adeguati
alle esigenze ed ai ritmi di crescita individuali.

Diventa una situazione ansiosa per il bambino
che vuole mantenere il contatto con il mondo
esterno ¢ la difficoltk ad abbandonarsi al sonno
rende pill pressante il bisogno di un contatto affet-
tivo che rassicuri.

E indispensabile che I’educatore conosca e man-
tenga le abitudini di ciascun bambinoe, per facilita-
re il pid possibile il passaggio dalla veglia al
S0NN0.

Per favorire nel bambino piccolo la capacith di
fare collegamenti ¢ prevenire quanto accadra,
I'educatore compie azioni ripetitive che, nel con-
tempo, lo rassicurano: spoglia il bambino, da il
ciuceio efo il giocattolo morbido, usa toni di voce
calmi e bassi; unitamente a questi codici generali e
significativi per tutti i bambini possono insorgerne
di nuovi, dovuti a circostanze e motivi occasionali
piu significativi per il singolo bambino (es. una
cantilena che ha assunto un caltore particolare nella
relazione adulto-bambing).

Anche curare 1’aspetto estetico e di contenenza
della camera, nella quale i bambini dormono, con-
tribuisce a creare un ambiente che concilia il riposo.
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Strutturazione e
significato degli
spazi di sezione

LA SEZIONE

I bambini. piccoli svolgono le attiviti nella sezio-
ne, spazio strutturato per consentire ’avvio e
Iarticolazione del processo dello sviluppo senso-
percettivo e motorio, nel rispetto del bisogno di
contenenza e sicurezza.

La sezione & una stanza ampia e luminosa divisa
n angoli fissi, che permette al bambino di cogliere
¢ mantenere una visione dello spazio globale
senza interruzioni.

Gli angoli rappresentano i processi:

s Affettivo - Simbolico

» Senso - Percettivo

* Motorio.

L'atelier dell’affettivo & strutturato con materiali
ed oggetti che:

* richiamano sensazioni di contenenza e permet-
tono Uinvestimento di tutta la corporeita del
bambino con contatri morbidi e diffusi

* stimelano ed incidono sulla formazione del
processo di autoidentificazions

* rinforzano la percezione della presenza-assenza

* favoriscono i contrasti tonici ed il rilassamento

* rispondono a bisogni di calma e tranquillitd,

L atelier senso-percettivo soddisfa bisogni di
scoperta, manipolazione, conoscenza di oggetti ¢
materiali che stimolano le capacitd sensoriali, la
coordinazione oculo-manuale e I’affinamento di
queste competenze.

L’atelier del movimento viene utilizzato per
appagare il bisogno del piacere senso-motorio glo-
bale, favorisce I’espressivita corporea, permette la
sperimentazione e 1’acquisizione di competenze
sempre pil progredite fino al raggiungimento della
stazione eretta e della deambulazione, amplia le
modalita di rapportarsi con 1'esterno a sé (spazio,
oggetti, altro),
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LE ATTIVITA

Le attivitd proposte ai lattanti nascono da un
esame accurato dei foro bisogni e delle singole
competenze.

S1 modulano sull’evoluzione di queste caratteri-
stiche.

L'educatore programma obiettivi, tempi e moda-
lita di intervento, ideando percorsi che stimolano e
facilitano il processo di crescita sotto il profilo
motorio, perceitivo, manipolativo, cognitivo e di
autonomia affettiva.

Nello svolgimento delle attivita, I’adulto, che &, per
il bambino piccolo, una figura di riferimento im-
portante, propone oggetti, materiali, sitnaziond, fa-
vorendo,.cosi, una progressiva distanziazione da sé.

Il progressivo distacco consente al bambino di
vivere pill liberamente le esperienze educative
strutturate ¢ di utilizzarne i risultati come gradini
per successivi progressi.

L’ATELIER VOILANTE

Per rispondere ai bisogni di curiosita, di situazio-
ni occasionali, di proposte particolareggiate, I’edu-
catore oiganizza un atelier volante due-tre volte
alla settimana, individuando nella sezione uno
spazio facilmente accessibile e lo delimita con un
telo; predispone gli oggetti, lascia il tempo neces-
sario per I'intervento dei bambini, si intrattiene in
questo spazio e riorganizza I’ atelier per mantener-
ne vivo Pinteresse. 5

I materiali preparati sono inusuali e normaimente
non sono a disposizione dei bambini (carta, scato-
le, oggetti sonori, etc.): vengono proposti in suc-
cessione graduale per facilitare 1’approfondimen-
to dei materiali stessi.

Introdurre I"atelier volante significa anche abi-
tuare il bambino piccolo a vivere e sperimentare il
cambiamento in situazione di sicurerza affettiva,
salvaguardata dalla conoscenza dell’ambiente ¢
dalla interazione con I’adulto.
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L'atelier volante

L'atelier del morbido
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LA PISCINA

Nella pratica educativa con il lattante Io spazio
piscina ed il massaggio assicurano una valenza psi-
copedagogica notevole che focalizza 1 attenzione
alla dimensione cinestetica, favorendo la sperimen-
tazione di sensazioni propriocettive ed eterocettive:
* Sensazione e percezione del proprio corpo in
una situazione collegata al vissuto della vita
infra-uterina

* il piacere del contatto corporeo

* il rilassamento tonico e apertura della comu-
nicazione mediante il dialogo ronico.

L’educatore pone una particolare attenzione nello
strutturare una situazione piacevole, in un clima
caldo e sicuro, predispone su tappeti antiscivolo una
vasca-piscina ed alcune bacinelle contenent acqua
tiepida, oggetti galleggianti e piccoli contenitori.

Il rapporto con 1’acqua ha una notevole carica
emozionale ed i bambini partecipano a questa
esperienza di vissuto personale con molto placere.

L'educatore rispetta i tempi di approccio manife-
stati dai singoli bambini, senza operare forzature;
immerge lentamente il bambino, rassicurandolo, lo
sostiene, verbalizza le azioni e le sensazioni che
I’acqua pud provocare.

Sviluppa una comunicazione verbale ¢ non ver-
bale profonda e personalizzata.

Per non interrompere bruscamente il rapporto
fusionale sperimentato dal bambino lo si avvolge
con un asciugamano caldo mantenendo uno stretto
contatto fisico.

L’educatore allenta gradualmente I’intensita di
questo contatto tramite il massaggio tonico, inol-
tre, con la pressione manuale, dd significato alle
parti del corpo, facilita nel bambino il fconosci-
mento dei confini del proprio corpo, contribuisce a
stimolare la tonicith, la distensione muscolare ed |
completamento,

L’educatore, seduto sul tappeto, mantiene una
posizione frontale con il bambino e, partendo dalle
spalle, massaggia tutto il corpo con la presa di
contatto e la sua interruzione ristabilisce una
distanziazione fisica graduale,
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Piscina e mas-
saggio: meto-
dologia di in-
tervento
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L.'atelier piscina e massaggio
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SPAZIO ENTRATA - USCITA

Us0D

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

ATTIVITA

DUANDO

Entrana: dalle are 730" 0lp sre
K

Uacite: datle are {2,451 alte
13,30, fnolire datlle are 1§ all
are 16,25,

Durante 'inserimento se questo
avviene ad anno gia iniziato ed if
lattante & grande. Durante Ia myat-
tina, quando i bambini hanno rag-
giunto un grado di sicurezzz tale
che permetta lora la sperimenta-
zione di tutti gli spazi.

COME

All'inizio come spazio di media-
siope ¢ i prssaggio, in segulio
Pl diventure un opo, di atiess
dove &l bamislne focatizes In pre-
senmn del petitore, lifine coma
apzin da sperimentare,
FER(CHE

Per parmistiere 1o distacte moghie
do che s medili sai hdgagni di
ogni stingols coppin gemitars-
bambino. Per favorirg il PRSsAD-
glt del bambino dal genitoes
Bll'zdycatinn, dal genitare
all'amblente, dall'sducatore
ail'ambiente, Cime spazso-irnale
che Indicu b presanzs del et
te ¢ dell'educainee = fil soguisie
il bumbine eontenensn ef unte.
Aamin

E necessario che questa zona
diventi un ambiente tranguilliz-
zante, contenente, con oggett]
caratteristici del vissuto familiare
¢ del Nido,

necessaria una bacheca dove il
genitore possa trovare Je diverse
informazicai inerenti 1a vita del
Nido.

L'anibizme & srredao. con: pol-
fopcine, dvists, albams di fots
et i geaiton; on pieenin spain
ot dolimifido ton e
fe = cuszini, reso pincsvale con
peioches. bambole, macelining
Imscaner], fibei, gde

Ci sono mobiletti per la vestizio-
ne-svestizione, vaschetta dej
pesci ¢ delle tartarghe, cartello-
ne gon le folo del bamblsi,
pustons raffigurant fmneging di
fipa affettive (coccloli, scene &
wits famllinse, esc,),

L'adulin & sempre present= per
futts Vinderimento ¢ agni gloma
fimane (o guesis apnzia pel
momanit di sinate-mels, -
do il kembinn ol intraitiens s
sald per spertmentarin

L organizzasione defin sparia
peeveds punl dF riferimento s
bill. Per facilitare il distnceo
tranquiliizzare, per rispondere
alle caratteristiche di sicurezza
emotiva, come contepents.

Gl oggetti periodicamente sono
rinnovati per manteiere vivo
V'interesse dej bambini,

E opportuno aggiornare i cartello-
i con le foto, curare in modo
particolare F"ordine ¢ la spazialita
della zona.

Per instaurare un repporio di fida-
cia, per dare spazio al bisogno di
comunicazigne-laformaziene del
genitore & necessario mantenere
UR atteggiamento empatico, pre-
stare attenzione alla gestualita,
alla mimica, al tono dj voce.

Laducators adot strategls per
Aittrure |'interesse ded hambino
¥emn |a sesione,

Risperta i tempi del distacco.
Manifesta un’astenzione Ppil indi-
vidualizzata verso i bambini.
Crea situazioni tranquillizzanti, di
attesa, che preparano i bambini
all’uscita.
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SPAZIO DEL MOVIMENTO MORBIDO

Uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

ATTIVITA

QUANDO

Netle prime ore del mattino, dopo
il distacco dal genitore. Prima di
andare a dormire.

Dopo {'attivith della piscina, du-
rante il massaggio

COME

I lattanti pidt piccoli sperimen-
tane il contatto con diverse super-
fici, con un aggiustamento di
tutto il corpo, manipolane

gli oggetti appesi o vicini, sono
atiratti dalle immagini allo spec-
chio.

I lattanti pift grandi si dirigono
verso questo spazio “gattonan-
do”, strisciando, camminando.

Si avvicinano allo specchic, si
osservang, toccano la superficie.
Effettuano i primi tentativi di ele-
verst con o senza I'ajuto di strut-
ture; si lasciano caders sui mate-
rassi, variano spesso le posizioni
e le posture, rotolano.

PERCHE

Per sperimentare sensazioni pro-
priocettive di equilibric-disequili-
brio, di contrasto tonice, di mavi-
mento globale.

Per il piacere deila manipolazio-
ne, del contatto corporeo. Per
I'acquisizione della corporeiti ¢
per P'evoluzione del processo di
auto-identificazione.

Eo spazio & ampio ed invitante,
ha un facile accesso, offre la mas-
sima sicurezza fisica e viene pri-
vilepiata la possibilith di avere
contatti diffusi ¢ morbidi

Par I'arredamento di questo ango-
lo vengono utilizzati: materassi di
diverso spessore, cuscini i varie
dimensioni e consistenza, uno
specchio grande, piccoli oggetti
morbidi efo sonori appesi o
disposti in un contenitore, una
piccola amaca, una tendina per il
gioca del “cu-clr”

Daurante 1’anno 1'educatore appor-
ta, in questo atelier, peche modi-
fiche swratturali, mentre due o tre
valte al mese rinnova la disposi-
zione e la scelta dei materiali.

La presenza dell’educatore ed il
suo ascolto costante permettono
di dare risposte immediate ai
bisogni/desideri dei bambini.

11 suo intervento percid serve da
stimolo, contenenza, rassicurazio-
ne.

L'eduacatore svolge funzioni di
mediatore tra bambino ed ogget-
to, tra bambino ed ambiente, tra
bambino ¢ bambine; presta atten-
zione alla sua corporeitd utiliz-
zando posture a ferra, movimenti
lenti, toni di voce modulati e
calmi.

L educatore struitura mini-per-
wowEl predisponends matsTis ¢
cagcinl in modo dn offrirs 2i
bambim la possibilit di variare e
cambiare [e posiziont & le posture
(scivolare, rotolare, stare seduti,
distesi, gattonare, etc.).
Organizza mini-percorsi davanti
allo specchio: lo copre con un
telo o vi appone scotch colorato,
richiamando ["attenzions su qae-
sti elementi di novita; utilizza
materiale come creme, sapone,
ete, per focalizzare la percezione
deil’imnagine alfo specchio.
Manipola, massaggia il corpo del
bambino, lo stimola alla auto-
manipolazione.

8i pone in questo spazie, vicing
ai bambini, adotiando posture a
terra che favoriscano il contatto e
I'esplorazione del corpo altrai.
Propone giochi di presenza-
assenza, corporel € con oggetii,
nello spazio del cu-cil, richiaman-
de verbalmente ['attenzione dei
bambini sullo “scomparire-riap-
parire”

SPAZIO AFFETTIVO

Uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

ATTIVITA

—

QUANDO

Viene usato maggiormente al
mattica dope il distaceo dal geni-
tore, verso la fine della mattinata
€ prima di andare a dormire.
COME

Allraverso la mimica, la gestua-
fitd, i vocalizzi, il bambino richie-
de I’zttenzione ed il contatio con
Iadulto.
Si copre il viso, le mani ed il
corpa con i foulards.

Ratlenta i propri rnovimenti,
Ricerca gli oggetti auto-rassicu-
ranti,

PERCH%

Per appagare i bisogni di: conte-
fienza, rassicurazione, contatto
corporeo, calima e tranquillita.
Per provase sensazioni proprio-
cettive piacevoli ed appaganti.
Per sperimentare, in maniera
morbida e delee, 1 confini de!
corpo.

E necessario strutturare questo
atelier vicing a quelto del morbi-
do, in quanto questi spazi hanno
caratteristiche che si integrano fra
foro, queste riguardano principal-
mente b tipologia dei materiali,
aleuni obiettivi ed alcune propa-
ste d’attivitd.

G mrvedti o § materiall vengone
collocatl in modo da conferine &
questo spazio un aspetio invitan-
te, intimo, contenente e di facile
accesso,

L’educatore organizza questo
spazio utilizzando un materasso
merbido, cuscini, foulards, pela-
ches ed oggetti con una carica
affettiva pregnante; nella scelia di
questi materiali, presta particolare
altenzions ai celori, alla consi-
stenza ed atla qualith dei tessuts,
L’educatore mantiene una presen-
za di contatto e/o di vicinanza nej
momenti riservati alie proposte
educative.

Si intrattiens per il tempo neces-
sario a rassicurare il bambino, si
distanzia in modo graduale man-
tenendo an contatto visivo,

Per favorire la contenenza e la
rassicurazione, I'educatore garan-
tisce una presenza costante ed un
ascolto empatico.
Utilizza una gestuality lenta,
pesture di accoglienza e di dispo-
nibilitd, un tono di voce pacato
Per promuovere un c¢lima di
calma e tranquillita..

Le proposte educative sono mira-
te a: suscitarg I'interesse e I"atten-
ziene del bambine rispetto alla
percezione visiva ed aliz manipo-
lazione di bambole, peluches efo
oggett avvolgenti (foulards, telf):
* favorire momenti di rilassa-
mento torico attraverso il
massaggio ed i giochi corpos
rei;

consolidare il clima di cai-
ma e di distensione attraversc
P'uso di ninna-nanne, fi-
lastrocche € canzoncine rigma-
te,




SPAZIO DEL MOVIMENTO

uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

<~ - - ATTIVITA

QUANDO

Prevalentemente nei primi mo-
menti della mattinata, quando
vengono svolte attivitd guidate,
dopo la merenda, nel momento
che precede P'uscita.

COME

I bambini indipendenti si diri.
gono in guesto spazio strisciando,
gattonando o camminando; i
bambini dipendenti dalt’adulio
manifestano il loro desiderio di
wiilizzare gueslo spasin com rapi-
di mevimenti dal bosto e degli
arti, con lo sguardo rivolto in

E necessario che questo spazio
sia collocato in maniera facil-
mente accessibile dal punto di
vista spaziale e percettivo, con
dimensioni tali da consentirme un
facile uso da parte dei bambini
indipendenti e non.

L’organizzazione di questo spa-
zio prevede una pavimentazione
antiscivolo, in grado di attutire fe
cadute; alcune macro-stroitare
(scivolo, wanel, scaletta); trainz-
bili, palie, pigta & val, macchini-
ne, trcieli, etc.

Questo spazio viene predisposto
all'inizio dell’ anpe.

Subisce madifiche nella disposi-
zione e nella alternanza degli
oggetti ¢ materiali una volta al
mese o, pili frequentemente, a
seconda della necessita dei bam-

Per favoeire la conquistz dello
schema corporeo e rispondere ai
bisogni motori dei bambini, per
rassicurare e stimolare al movi-

rato lo spazio, rimane nelle vici-
nanze del bambina, adetta una
mimica, gestualita, tono di voce e
posture rassicuranti-

Commenta verbalmente le azioni
dei bambini.

Aumenta progressivamente fa
distanza fisica.

mento, 1'adulte mantiene struttu--

L’educatore predispene percorsi
che facilitine i bambini a: esplo-
rare, spostarsi nello spazie, perfe-
zionare le proprie competenze
maotorte, acquisime di nueve; uti-
lizzare i materiali corne stimolo al
movimento, come SOSIEENO, per
arrivare poi ad un uso pill appro-
priato degli stessi,

h N
= quella direzione ¢ con suoni bini.

vocali ripetitivi.

PERCHE

Per avere stimmolazioni anche visi-

ve del movimento.

Per sperimentare 1a capacita di

cambiare posizione.

Per affinare ed acquisite nuove o

competenze motorie. .

Per il piacere senso-motorio.

SPAZIO SENSO-PERCETTIVO
Uso AGIBILITA EFFICIENZA EFFICACIA ATTIVITA
QUANDO
In prevalenza a meta mattinata ¢ | B essenziale che I'angoelo sia |I materiali di questo angolo sono: | Per favorire I"esplorazione, la | L educatore attiva I'attenzione dei
dopo il pranzo. facilmente accessibile, delimi- |aleuni.in vista ¢ a portata di mano | manipelazione, la scoperta di | bambini ponendosi in questo spa-
COME tato da moguette, abbia dimen- | dei bambini, altd dentro conteni- | materiale diverso, per la coordi- | zio
[ bambini si dirigono verso que- | sioni tali da consentire ai bambi- | tori facilmente apribili. nazione ocizlo-manuale & necessa- | Crea centri di interesse utifizzan-
sto spazio utilizzando le diverse [ni la possibilitd di operare tn | Sono oggetti-sensoriali, con carat- | rio mantenere strutturato e riordi- | do il materiale sonoro.
competenze moterie, oppure por- | maniera fluida. teristiche diverse per forma, calo- | nato lo spazic ed il materiale. Pone & diverse altezze gli oggetu
tati dalP’adufto, Un mobiletto o una panchina o |re, spessore, eic., costruiti con | E necessario assumere posture in | per consentire una sperimen-
E_splcrano casualmente il mate- |alui arredi dello stesso tipo con- [ materiale che pud dare effetli tat- | ginocchio, seduto sui talioni, | tazione individuale, es.; buttare a
tiale. wibuiscono a delimitare ulterior- |1ili contrastanti. avere atteggiamenti mimico- | terra, riprendere, battere.
Sperlmer_lta_no i mini-percorsi [ mente lo spazio.. Giochi sonori, ad incastro, puzz- | gestuali, posture di attenzione, | Opera spostamenti degli oggetti
con tempi di attenzione soggetti- les, costruzioni, libr, etc. dare stimoti, conferme e gratifica- | di fronte e di lato al bambino,
vi bravi. Una velta alla settimana vengone | zioni con interventi verbali di | Nasconde parzialmente o total-
Effertuanc scoperte casuali sulle portate piccele modifiche alla | incoraggiamento, rinforzare le | mente i contenitori.
& possibilith di un giocattolo. disposizione del materiafe. azionj de; bamnbini. In piccolo gruppo (due ¢ we) pro-

Ripetono pifi volie 1'azione per
ottenere ko stesso effetto.
Compiono i primi tentativi di
incastr semplici.

PERCHE

Per soddisfare il bisegno di
esplorazione, scoperta, manipola-
zione, per l'affinamento oculo-
manuale e deilz prensione.

Per P'evoluzione senseriale.

Per il processo di costruzione ¢
permanenza deil’ oggetto.

Una volta al mese si sostituisce
una parte dei giocattoli,

pone lettara di immagini, incastri
semplici, puzzles e saccheii sen-
soriall contenenii materiale diver-
s0: ad es.: paglinzze, semi, paste
alimentar, polistirolo, etc.




CAPITOLO VII

SEZIONE MEDI E GRANDI

TEMPO E SPAZIO TRA “SUGGESTIONI”
PEDAGOGICHE

Nei bambini medi-grandi il tempo e lo spazio per il vissuto e I’apprendi-
mento rappresentano la naturale evoluzione dell’ambiente vissuio prece-

. dentemente.
| L’adulto introduce, perd, discontinuita spaziali e temporali maggiori per
creare cambiamento ed ulteriore ristrutturazione, 1'adulto introduce mate-
riali e strumenti, modifica ulteriormente le attivita rendendole pili com-
plesse, si propone obiettivi pill evoluti e complessi come stimolo ad una
ricerca meno di adattamento e di assimilazione pill di scoperta, di creazio-

ne, di comunicazione.

I’ENTRATA MEDI E GRANDI

Nido che il bambino ed il genitore incontrano; & il

luogo in cui il vissuto famsiliare si interseca mag-

giormente con il vissuto del Nido e consente una Interazioni Nido
transizione tra queste due situazioni, riferita sia al Jamiglia
periodo dell’inserimento che come costante nel

vissuto quotidiano.

E il primo spazio rappresentativo della realti
¥
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La contenenza
emotiva

Funzionalita
dello spazio

Nasce da queste motivazioni una scelta pedago-
gica ben precisa che ha come obiettivo primario la
sicurezza emotiva della coppia genitore-bambino e
si riflette nell’organizzazione dello spazio con la
collocazione di arredi, materiali, oggetti valutati
con oculatezza. 3

Questi sono disposti in modo da ottenere un
risultato estetico gradevole: divano, tavolino con
riviste ed albums di foto, posters, piante; cosi
strutturati, questi elementi rappresentano simboli-
camente la famiglia.

A rappresentare i1 Nido ¢’& un angolo morbido
con tappeto, cuscini, peluches, un cesto per gli
oggetti che il bambino porta da casa, tra cui quelli
transizionali, ed un contenitore per le costruzioni.

Questo angolo & delimitato con un mobile a vista
sul quale sono tenute le vaschette dei pesci e delle
tartarughe ¢ dove sono posti libri, incastri sempli-
ci, macchinine, elementi peculiari che suscitano
nel bambino la curiosita ed il desiderio di scoprire
e di esplorare il mondo intravisto al di 1a della
tenda.

Dello stesso spazio fa parte un angolo pit funzio-
nale per rispondere a necessita pratiche, arredato
con un meobiletto per i cappotti e per le scarpe.
C’e, inolire, una bacheca per le comunicazioni
Nido - famiglia.

Questa scelta pedagogica intende far vivere
msieme le due situazioni: quella primaria della
famiglia e quella secondaria del Nido.

Attraverso I'evoluzione delle relazioni spazio-
tempo, si facilita nel bambino la capacita di saper
fondere e distinguere le due diverse esperienze
(famiglia ed istituzione)

Un altro obiettivo & quello di rendere possibile,
in questo spazio ¢ con questi oggetti, il distacco
dal genitore, consentendo al bambino di superare
1"angoscia della separazione proiettandola fuori di
se.
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Nel corso dell’anno, infatti, diventa non solo
uno spazio di passaggio, ma uno spazio rituale
dove il bambino ha collocato simbolicamente il
genitore, dove pud tornare per rassicurarsi e dove
pud sperimentare materiali ed oggetti in situazioni
di calma.

L’atteggiamento che I’educatore assume in que-
sto spazio ha una valenza pregnante, in quanto &
qui che viene trasmessa la prima impressione delle
caratteristiche educativo-comportamentali su cui si
fonda la realta Nido.

Tali caratteristiche esprimono anzitutto la capa-
cita di sapersi relazionare con la coppia, genitore-
bambino, utilizzando modelli di comunicazione
che privilegiano I’ascolto empatico, che facilitano
lo stabilirsi di un rapporto di fiducia ed accettazio-
e necessaria alla consegna affettiva del bambino.,

Diventa in seguito spazio di uscita, dove il bam-
bino conclude la sua giornata al Nido ritrovando
fisicamente il genitore.

I’educatore prepara il bambino a questo momen-
to nella zona entrata-uscita, verbalizza 1’attesa,
contribuisce, cosi, con la sua presenza e con if suo
intervento (lettura di libri, gioco con le costruzio-
ni, etc.), a favorire e mantenere un clima di tran-
quillith emotiva.
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Rappresentazio-
ne simbolica del
distacco

La relazione
significativa



Strutturazigne ¢
differenziazione
di significati de-
gli ateliers

GLI ATELIERS

All’interno del Nido, in particolar modo nella
sezione, ma in generale nelle zone destinate alla
didattica, viene privilegiata la strutturazione dello
spazio in angoli-ateliers: luoghi organizzati con
materiali pensati per rispondere agli obiettivi di
crescita, sviluppo e apprendimento.

Alcuni degli obiettivi formativi cui mirano gli
ateliers sono:

* aiutare la formazione della soggettivita del
bambino

* favorire I’educazione globale senza privilegiare
alcun aspetto

* contribuire all’autonomia del bambino

¢ favorire fa comunicazione

» favorire la formazione del singolo

= favorire la conoscenza del mondo esterno.

Gli ateliers si suddividono in ateliers fissi e
volanti.

L atelier fisso si riferisce alla sperimentazione
del movimento, dell’affettivita, del senso-percetti-
vo, del linguaggio e corrisponde agli obiettivi for-
mativi strutturanti I’esperienza educativa del bam-
bino.

L’atelier volante nasce da proposte immediate
(qui ed ora) o da occasioni provenienti dal-
I’ambiente esterno; viene presentato per fissare
Iattenzione del bambino, incentivare I’esplorazio-
ne e favorire la percezione differenziata.

Pud essere usato come rafforzativo di esperienze
strutturali, se I’educatore lo ritiene funzionale al
processo educativo.

Con Tatelier volante si definisce un’attivitd che
si organizza saltuariamente; consiste nel mettere a
disposizione del bambino oggetti o situazioni a cui
di solito non ha accesso direttamente (carta, scato-
le, oggetti sonori, oggetti da manipolare di vario
tipo, consistenza, colore, forma, stoffe, etc., com-
pleannt, variazioni climatiche, etc.}.
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I' bambini accedono ai diversi ateliers con moda-
lita e tempi individuali o collettivi a seconda delle
sitnazioni e dellattivita.

51 pud comunque rilevare un iter comune che va
da un wso indifferenziato, (afferrare, manipolare,
portare alla bocca qualsiasi oggetto) a schemi fun-
zionali (allineare, riempire, svuotare), per arrivare
ad usi intenzionali rappresentativi (infilare, co-
struire un trenino, una casa).

Se personalmente incuriosito e sollecitato, il
bambino sperimenta altri usi inerenti i materiali
proposti per la prima volta dall’altro efo prodotti
In prima persona.

L'atelier volante della lettura
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Tempi e moda-
lita di accesso







Classificazione ¢
caratteristiche
delle attivite edy-
cative

LE ATTIVITA

Le attivita servono al bambino per sperimentarsi
nel mondo reale, favoriscono I'acquisizione gra-
duale di determinate competenze:

comunicative - cognitive - sociali -

affettive - motorie - espressive - etc.

Le attivitd possono essere:

« libere

* occasional
= guidate

* progettate.

Le attivitd libere sono scelte ed organizzate in
tempi, modi e spazi dai bambini e sono elabora-
zioni creative, emotive efo approfondimenti di
esperienze vissute e provate durante le altre atti-
vitd o in famiglia; & durante queste attivitd che il
bambino riconosce i suoi limiti e si “mette alla
prova’.

Le attivitd occasionali, anche se guidate
dall’adulto, hanno origine da sityazioni o avveni-
menti particolari efo casuali, ad esempio: com-
pleanno, novitd dell’ambiente, scoperta di un ani-
maletto, ete.

Le attivita guidate prevedono !’intervento
dell’adulto, inteso come capacitd di mediare, far
evolvere, modificare le situazioni, su tempi, modi
€ spazi scelti dal bambino o dal gruppo,

Le attivita progettate rispettano una programma-
zione di lavoro elaborata in équipe dagli educatori
i funzione degli obiettivi formativi, tenendo
conto delle differenti competenze del bambino e
del gruppo.

Queste sono sottoposte a verifiche periodiche per
valutare Iefficacia degli interventi ed il risultato
raggiunto,
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E attraverso le attivita che il bambino sperimen-
ta, costruisce ed esprime la propria creativitd; si
riconosce come unitd distinta dal mondo e dagli
altri, conquista un certo grado di autonomia, acce-
de alla rappresentazione simbolica, elabora con-
cetti e 1l concretizza.

E in grado di compiere un processo che gli per-
mette di allargare le sue relazioni a uno o pit com-
pagni e riuscire a cooperare.

Per lo svolgimento delle attivitd ’educatore pre-
dispone spazi, arredi e materiali, organizza il
tempo, da spiegazioni chiare, invita il bambino a
partecipare, lo incoraggia e lo gratifica, favorisce
la verbalizzazione ampliando le possibilita espres-
sive.

Tutte le proposte hanno come matrice comune
tanto la conoscenza teorica del bisogni e delle
tappe evolutive del bambino, quanto I’ osservazio-
ne attenta e precisa del bambino stesso e del grup-

po.
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Obietfivi e meto-
dologia delle at-

tivita



Atelier cucina
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La costruzione delle prime relazioni
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Attivita della piscina in sequenze
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Atelier volante

Ritmo e sonoro
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Attivitd in sequenza
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Attivitd in sequenza
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Atelier della letrura

Altivitd in sequenza
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TEMPO PER LE ROUTINES

I valore educativo del Nido non si riscontra
esclusivamente negli interventi pits specificamente
educativo-istruttivi ma, data la caratteristica della
utenza 0 - 3 veicolata da bisogni prevalenti
nell’ambito fisiclogico e della sicurezza, si espli-
ca anche in una qualita educativa relativa a quegli
interventi primari che soddisfano i bisogni:

* MERENDA
CAMBIO

* PASTO
SONNO.

MERENDA DEL MATTINO

E la prima possibilita della giornata di condivide-
re con il gruppo, in un contesto placevole,
un’esperienza guidata che, ripetendosi nel tempo,
permette una consapevolezza di scansione tempo-
rale e la percezione di contenuti.

Inoltre questo momento serve all’ educatore come
possibilith di osservazione e intervento, adotta
strategie che stimolano la comunicazione, le rela-
zioni e la verbalizzazione.

H momento rappresenta un’opportunith per faci-
litare I"acquisizione delle prime regole comporta-
mentali.

Proporre la frutta a metd mattina, oltre a soddi-
sfare un bisogno educativo, consente al bambino
una prima percezione globale del nuovo contesto
educativo e didattico.

Rifrovandosi assieme agli altri, il bambino rico-
nosce, sceglie, valuta ed anticipa percorsi insieme.

La possibilita della scelta si estende anche alle
proposte didattiche, quando 1’educatore preannun-
zia e propone 1’attivith della giomata.
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Oualita delle
routines

Primo momento
di aggregazione
e di anticipazio-
ne



La relazione
tempo-spazio
come risposta
ai bisogni

L'educatore re-
gista della co-
nuunicazione

1. CAMBIO

Il tempo previsto per questa routine si caratteriz-
za attraverso una serie di azioni che mirano, non
solo, all'igiene ed alla cura del corpo del bambino,
ma diventano momento di contatto intimo, di
interrelazione duale, di affettivita, di protezione, di
coinvolgimento, di linguaggio verbale e corporeo.

E necessario che | bambini si sentano a loro agio
per quanto riguarda sia lo spazio che il tempo: lo
spazio & strutturato in modo da offrire sia sensa-
zioni di sicurezza fisica, che lo stimolo per il rag-
giungimento dell’autonomia; il tempo, sempre
lento, si modula sui bisogni (scoperta del proprio
corpo, delle proprie produzioni, acquisizione di
competenze specifiche: slacciare, allacciare,
vestirsi, svestirsi, lavarsi ed asciugarsi).

L'educatore utilizza questo momento per privile-
giare il rapporto individuale, per instaurare una
relazione pib intima; che consenta al bambino di
sperimentare emozioni profonde legate al contatto
corporeo ed alla scoperta del proprio corpo.

Crea situazioni di piccolo gruppo per facilitare la
comunicazione fra bambini, la scoperta di sé e
degli altri, la sperimentazione dell'autonomia e
promuove competenze in un contesto gioioso.

Questo spazio-tempo continuo, nell’arco della
giornata, assume un’importanza rilevante per la
costruzione e ["evoluzione del sé; € indispensabile,
guindi, che I’educatore adotti comportamenti ed
atteggiamenti di disponibilitd ed accettazione del
bambino e delle sue produzioni, consentendo cosi,
al bambino stesso, di viversi serenamente e di
costruirsi come soggetto in grado di agire non solo
sull’esterno, ma anche sull’interno del proprio
corpo, modificando e controllando le proprie pro-
duzioni corporee.

84

IL PRANZO

La percezione del tempo-pranzo viene segnalata
da un rituale di gioco con il quale i bambini hanno
F possibiliti di distanziarsi dalle loro attivita, di
riunirsi assieme, in una situazione di calma e di
attesa, di una ulteriore soddisfazione di piacere
corporeo e razionale.

II bambino, con il cibo, non soddisfa solamente
un bisogno fisico primario, ma esprime anche un
atteggiamento psicologico: accettandolo o rifiutan-
m.c_o dimostra il suo grado di coinvolgimento nella
situazione, ha una relazione privilegiata con
'adulto ed & gratificato dall’attenzione individuale
che riceve,

Il bambino acquisisce competenze sempre pil
precise che favoriscono I'autonomia e la capaciti
di gestire il proprio pasto:

* riconosce le pietanze
* affina percezioni sensoriali complessive (tatto,
olfatto, vista, gusto)

* opera scelte riguardanti la qualiti e Ia quantita

del cibo
stabilisce relazioni privilegiate con alcuni com

pagni, li invita, allarga la comunicazione agli
altri.
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H rituale

1l pasto: mo-
mento educativo
privilegiato



Atfeggiamenti e
comportamenti
dell'educatore

L’educatore crea una situazione di calma; utilizza
tempi lenti, senza ansia, per consentire a tatti 1
bambini di vivere e sperimentare positivamente
questo motnento in tutte le sue sfaccettature.

Aiuta, incoraggia, gratifica attraverso il linguag-
gio verbale e non, sfrutta I’imitazione ed il deside-
rio di fare per gii altri, caratteristica peculiare di
questa etd, per sviluppare comportamenti coopera-
tivi, stimola i bambini ad assaggiare i cibi nuovi, a
mangiare da soli, ad aiutare 1 piccoli e favorisce
scambi di comunicazione con compagni di tavolo
€ non.

L’educatore facilita ’interiorizzazione delle re-
gole (regole comportamentali, di uso corretto di
piatti, bicchieri, posate e cibo stesso, rispetto del
tempo di attesa, etc.) operando in modo tale che
queste momento sia gradevolmente condiviso,
I’educatore facilita nei bambini la consapevolezza
di appartenere ad un gruppe in un momento in cui
prova piacere e fa qualcosa di piacevole.

In questo spazio-momento il bambino ha la pos-
sibilita di ampliare 1 proprl modelli comunicalivi,
entra in relazione con tutto il personale del nido,
cuoca ed ausiliari: figure che partecipano fattiva-
mente al suo benessere e “caricanc” emotivamente
il momento del pasto.
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Momento del pranzo tra vissuto e regola
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Hsonno ed i suoi
significati

I tempo del
sonno: strategia
¢ finalita educa-
tiva

IL SONNO

E il tempo dedicato al recupero delle energie,
risponde ad un bisogno fisiologico, & preannunzia-
to da un rituale che contribuisce a instaurare un
clima di calma.

Per i bambini di questa eta dormire significa non
solo interrompere attivita ludiche e sperimentazio-
ni di competenze, ma anche perdere il contatto con
I’esterno: adulti ed ambiente.

E necessario, quindi, prestare una particolare
attenzione a questo momento ed alla sua prepara-
zione, affinché venga accettato e vissuto serena-
mente,

L’educatore adotta delle strategie che facilitano il
rilassamento tonico ed il sonno, riunisce i bambini
in piccoli gruppi, in uno spazio morbido e raccol-
to, racconta storie e/o canta ninnananne, soddisfa
il bisogno di contatto corporeo, inoltre, per favori-
re la distensione, dedica un tempo necessario al
massaggio e gradualmente offre gli oggetti legati
al sonno.

L'educatore rispetta i tempi di adattamento a
questa situazione e mantiene le abitudini indivi-
duali fino a quando il bambino raggiunge sicurez-
za e tranquillitd; con passaggi successivi fa in
modo che il bambino stesso riesca a distanziarsi
fisicamente dall’adulto raggiungendo cosi un ulte-
riore grado di autonomia.

I tempo del sonno viene caratterizzato da una
forte carica emotiva, se vissuto bene rappresenta il
raggiungimento dell’autonomia, potenzia le rela-
zioni con i compagni: i bambini vicini di letto.
Essi, infatti, instaurano comunicazioni verbali e
non, molto intense, che perdurano e si riscontrano
anche negli altri momenti della giornata.
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Questo momento facilita I'acquisizione ed il per-
fezionamento di competenze concernenti 1’ autono-
mia fisica: spogliarsi, utilizzare il vasino, scegliere
e riconoscere il letto, pli indumenti, il ciuccio, il
peluche /o le bambole proprie e dei compagni.

L’educatore & sempre presente per garantire la
sicurezza emotiva e per soddisfare necessita o
bisogni che si possono presentare, rispetta i tempi
del sonno che variano da bambino a bambino.

Lo spazio-sonno

89
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SPAZIO ENTRATA - USCITA
Uso AGIBILITA EFFICIENZA EFFICACIA PROPOSTE EDUCATIVE
QUANDO I
Entrata: dalle ore 7,30 aile ore |L'ampiezza di questo spazio & tale | E necessario che I'ambiente sia arre- | Per favorire il distacco genitere- | L'educatore, presente in questa
.30 da consentite ai bambini, ai genitori | dato in medo da essere esteticamen- | bambino & rispondere ai bisogn: di | zona, si pene in situazione di ascol-
Prima Uscita: daile ore 12,45 alle | ed agli educatori di potersi muovere |te gradevole, con divano efo pol- | sicurezza emotiva & contenenza, l'e- | 1o empatico, adolta le tecniche del-
ore 13,30, agevolmente. troncing, tavolino con foto del Nido, | ducatore adotta atteggiamenti postu- | I'osservazione. Predispone gli
Seconda Uscitar daile are 15,45 |E necessario mettere una bacheca | riviste, plante. rali mimici e tono di voce favorevo- | oggetti che si trovanae in questo spa-
alle ore 16,25, per affiggere i messaggi; anche il | Ci sono mobiletti per la vestizione- | 1i per Uinstaurarsi di un clima di zio & in quelto odire 1a tenda per atti-
Durante Tinserimento all'inizio del- | blocco delle informazioni giornalie- | svestizione dei bambini ed un mobi- | fiducia. rare l'attenzione def bambino e per
T'anno scolastico. re & immediatamente accessibile. letin che cuntiens 18 icarps: Presta attenzione alle esigenze, alle | offrirghi la possibilitd di esprimere j
Dopo la merenda come momento di | Contiene elémenti che richiamano B necessarin an piccoko spmon me- | aspettative, ar desideri i ogni sin- | vissuti di presenza-assenza, andare-
attesa dei genitori, zlla mente del bambing sia 'am- |colin dave sonn disposti suaciil. | gola coppia. tornare. Sollecitz ed incuricsisce
biente familiare che la realtd del |peluches, bambole, ceste con le | Rispelta e si modula sui tempi ¢ sui | verbalmente il bambino alla “me-
COME Nido. costruzioni; un mobile sul quale & | modi di distacco. moria” del vissuto proprio del Nido,
Utitizzano questo spazie come zona posta Ja vasca dei pesci e che con- | Amplia le tecniche della comunica- | ricorda ed invita a ripetere situazio-
di passaggio. Tornano spesse per tiene libretti, macchinine, incastri, | zione per rispondere positivamente | nz, esperienze ed azioni particolar-
Y=l accogliere | compagni, per prendere contribuendo assieme aliz tenda a | alla funzione di partner, coadiutore | mente piacevoli per il bambino e gia
- dividere lo spazio entrata-uscita del | ed informatore, sperimentate nei giorni precedenti.

un oggetto. Ricercano l'oggetto
lasciato il giorno precedente. Si
intrattengono per giocare con il
materiale presente.

PERCHE

Per filtrare le emozioni del bambi-
ao, per poler acquisire la sicurezza
necessaria ed accettare il distacco
dal genitore.

Per favorire la collaborazione sim-
bolica del genitore in uno spazie
definito

Per aiutare il bambino nel passaggio
dal genitore-educatore-ambiente-
compagno.

resto del Nido.

Instaura comunicazioni di tipe sim-
metrico, presta attenzione nel cam-
bHiare e mantenere l'ordine del mate-
riale rispetiando punti di riferimenio
stabiliti.

Anticipa verbalmente il ricuale del-
P'uscita, raccoglie ed intrattiene i
bambini nelle spazio d'ingresse,
racconta brevi storie, propone e
legge libri di immagini, instaura
dialoghi con i bambini, ete., creando
un clima distesa e trangquillo.
Stimeolz al riconoscumente ed alla
funzione di contrassegni, disposti
all'interno del mobilstto appendi-
2biti ed all'intemno del mobile che
contiene le scarpe. Sensibilizza ver-
balmente il genitore a mantenere
costante nel tempo il rituale-routine
del cambio delle scarpe, poiché que-
sto & garanzia di sicurezza affettiva
per il bambinc.
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SPAZIO MOVIMENTO

Uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO

Dal momento in cui nrrivano fino
alle gre 9,30. Due-tre volte la setii-
mana dalle ore 11,00 fino al
momenie del pranzo.

Ogni giorne, dopo la merenda
prima del rituale deli'uscita.

COME

MEDI: osservano, esplorano, inve-
stono lo spazio in ogni direzione,
trainano, spingono oggeiti e bici-
clette, automobiline; si fermano e
ripartono, tentano di superare le
delimitazioni spaziali e di cambiare
direzione. Salgono su tricicli per
breve tempo e ridiscendone per
cameéhlnre e, o & carree
GRAMNDID: sperimentuca velooka,
arresto, partenza; fanno le curve, si
scontrane intenzionalmente, fingono
incidenti, fanno le gare, si spingono
e si rincorrono.

Modificanc l'uso delle biciclatts &
degli altri oggetti.

PERCHE

Per soddisfare il bisogno di movi-
mento, per sperimentars competen-
ze corporee & di coordinazione, per
affinare le funzieni tonico-motorie,
per avviare il processo di auto-con-
trollo, acquisende regole ariraverse
l'artesa ed il rispetto dei turni.

La caratteristica principale di questa
zona & che essa, oltre ad essere
aceessibile fisicamente e visibil-
mente al bambino, sia meto ampia
soprattitto nel senso della sua lun-
ghezze, per promuovere l'esplora-
zione globale dello spazio attraverso
l'investimento corporeo ed il grande
movimento.

E tmportate che fo spazio rettilinec
termini con una curva la quale, a
sua volta, confluisca in ur angolo
merbido.

E necessario che lo spazio sia atira-
versate con seivoli, macro-strutture
o altro materiale simile e che sia
prevista la delimitazione di una pic-
cola area di parcheggio dove vengo-
no collocat: tricicli, automobiline,
biciclette e trainabili.

Alle pareti saranno appesi posters
raffiguranti oggerti e mezzi di tra-
sporto che richiamano I'attenzione
del bambino al senso delfa velecita
ed a guello del movimenta.

Per dare la possibilita ad ogni bam-
bino di sperimentare le proprie
capacith motorie I'sducatore sceglie
la progressione o lalternanza nelle
praposte det mareriali. Per rassicu-
rare ¢ stimolare il bambino 'educa-
tore adotta una postura in piedi
rimanendo presente in questo spazio
con un atteggiamento decentrato &
di ascolte.

Interviene verbalmente per gratifi-
care, rinforzare, esprimere, per
mediare sitwazioni conflittuali

Per favorire un ordine mentale,
un'autonaria psicologica, leducato-
re mantiens in ordine il materiale
ogni volta che i bambini lo usano.

Struttura percorsi con segnaletica a
terra utilizzando nastro cclorato,
propone giochi di movimento con &
senza biciclette,

Propone giochi di imitazione (anda-
1ure varie, canzoni mimale), giochi
di movimento semplici (corse,
saili), giochi motori pilr articolati
(tunnels, gimcane, salto molto alto,
camminare $it una linea).

Giochi che favoriscono il contrasto
motorio e l'auto-coatrallo {curve,
arresto immediato, lento, veloce).
Propene percorsi utilizzando macro-
strutture (salire, scendere, scivelare,
dondolarsi, sattare).

SPAZIO MOVIMENTO MORBIDO

Uso

l

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO

Dal momento in eui arrivane fino
afle ore 2,30,

Come preparagione al momento del
sonno dalle ore 11,30 alle ore
13,00,

COME

MEDI: investono 1o spazic con tutto
il cerpo. Si buttane sul materasso.
Rotolanc e teatano le capricle, uti-
lizzeno i cuscini.

Ricercanc il massimo ¢ontatto cor-
poreo con e superfici.

Osservano i compagni pid grandi,
ne imitano le azioni nei momenti di
calma,

GRAND!; sahtane, utilizzano i
cuscini per fare montagne, simboliz-
zano esperignze particolar: vissute
{mare, piscina).

Si tolgono scarpe e caize.

S1 organizzano, COOPErana. si osser-
vano e si imitano verbalizzando fra
lore.

PERCHE

Per scddisfare il bisogno di rilassa-
mente tonico & di distensione.

Per sperimentare i! piceolo e grande
moevimente ed il contrasto tonico.
Per I'acquisizione di particolari abi-
lita motorie, per sperimentare nuove
possibilitt di mevimento in sicurez-
Za, per searicare lensioni, per recu-
perare energie.

in questo spazio viene privilegiata
I'ampiezza per consentire a tutte il
gruppo di usufruirne contempora-
neamente,

E collocate alla fine del movimento
veloce ¢ delimitato da moquette.

Ci sono due macro-strutture mobili
ed unz seaktia fissata alla parete,

E necessario che questo spazio
garantisca la massima sicurezza fisi-
Gl

Materassi di diverso spessore, cusci-
ni di varia dimensione, cubi di
EOomma-piuma.

Scivolo, struttura-gquadro e tunnel
sono accomodati per poter offrire la
maggicre possibilitd di espressione
corporea.

L'sducatore  costaniemente presen-
te in queste spazio duranze le ari-
vitd dei bambini.

L'educatore mantiene un atreggia-~
mento decentrate in situazione di
ascolto individuale e di gruppo.
Assume posture di contenenza, ras-
sicurazione, aceoglienza, adotia
mimica e verbalizzazione di dispo-
nibilict, di approvazione, conferma,
sollecitazione.

Riorganizza, riordina ¢ mantiene le
caratteristiche di sicurezza per i
bambirni.

L'educatore fa proposte indirette
intervenendo sulle spazio (es. sposta
le macro strutture, costruisce un
grande scivolo con | materassi).
Interviene verbalmente per dare le
regole di rispetio del wrmo.

3i propone come aiuto per superare
difficolta,

Nel movimente morbido dispone
malerassi, cuscini; libretti e crea un
angole che accoglie i bambini sug-
gerendo situazioni di calma,

Canta filastrocche e/ pinne nanne,
racconta favoie e legge libretti.
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ATELIER CUCINA

Uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACEA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO

Duranre il momento dell’entraa
dalle ore 7,30 alie ore 9,30,

Dopo ta colazione dalle are 10,00
alle ore 10,30 /o durante le ativita
guidate dalle ore 10,30 alle ore
115,

COME

MEDI: esploranc liberamente lo
spazio ed i materiali, destruttucano.
Si allontanano dall'atelier partando
gli oggetti in altri spazi e tornano
il volte.

Manipolano con piacere gt sveriat
materiali ed utensili. All'inizic qual-
che bambine pud manifestare disa-
gie efo rifiuto derante i primi
approcci con il materiale appiceico-
so.

Assaggiano tutto cid che viene pro-
posto.

GRANDI: attuano giochi simbolici.
Scelgone tntenzionalmente wiensili
e materizli piti rispondenti al lero
pregetto. Collaborana fra loro
Agiscono con successioni logiche,
Utilizzano ntensilt e materiali con
proprietih = precidlons di gesi:
Segnano percaral pil evolut che
pertano ad un predotio finale com-

Lo spaziod ampic per poter consen-
tire attivitd di piccolo e grande
Eruppo.

Possiede le caratteristiche di una
normaie cucina con accessori ed
arredi a misura di bambine.

L'angolo della cucina & strutturate
in modo tale da essere esteticamente
attraente ¢ stimelante per il bambino
(lendine, grembiulini, spugnetie,
tovagliette & vasi di fior), & situato
nelle immediate vicinanze dell'ate-
lier affettivo,

Gii utensili e gli accessori sono a
portata di mano dei bambini, mentre
i materiali come, farine, pasta, legu-
mi, sostanze aromatiche, etc. seno
posti in alto ma sempre percettiva-
mente visibili.

L'educatore predispone lo spazio
all'inizio dell’anno, lo mantienc
aggiornato ¢ varia pericdicamente 7}
materiale.

Nell'atelier sono presenti uiensili e
mazerizle di recupero (tepami, maci-
nino da caffe, ferro da stiro, mestoli,
imbuti, etc.)

Per soddisfare i bisogni di manipo-
lazione, conoscenza di mareriale
diverso, espressione, comunicazio-
ne, I'educatore presta attenzione
particolare alla cotlocazione degli
oggetti, li pone bene in vista & facil-
mente raggiungibili.

Se un bambino ¢ in difficolta duran-
t= Fuiniviid i manipolazions &l
mudia il reppoet odfistide strmesti
e cumahizin, mesind, e, ),

Usa la sua presenza neil'atelier
come richiamo, adottande mimica &
gestualitd di conferma, rassicurazio-
ne ¢ stimelo.

Per favorire la simbolizzazione
interviene verbalmente, incoraggia,
rinforza, gratifics, domanda.

Prepara percorsi alimentari sulle
diverse possibilitd di uso delle farin-
ze: farina e acqua, farina e latte,
farina e vova, sulle mescolanze di
diversi alimenti (farina e zucchero =
biscotti, farina & sale, farina, pomo-
doro, sale & capperi = pizze, faring ¢
patate iesse, verdure varic catte &
crude).

Offre gli utensili 1n maniera gradva-
le, di indicazioni sul lore uso speci-
fico

L'educatore organizza attivita di
piccolo gruppo dispenendo pil
materiali in quantith sufficiente,
invitapdo individualmente i bambini
4 operare scelte precise in funzicne
del risultato che i bambini stessi
vogliono ottznere. Adotta strategic
per facilitare coliegamenti circotari
con latelier affettivo e consentire
cosl produzioni simboliche di vissu-
to familiare (es. mette maggiormen-
te in risalfio una bambala, il telefo-
no, dispone abitini sull'asse da
stiro).

Per facilitare il conseghimento di un
prodotto primo {es. biscouti) da la
possibilitt di poterlo differenziare

&6

piuto con tempi di attenzione lun- <on aggiunte di altri
hi.
e SegUR.....,.,
segue..
PROPOSTE EDUCATIVE
PERCHIL

Per i} bisogno di manipolazione &
conoscenza, per il piacere di prova-
re contaiti diversi che servono anche
come scerica pulsicnale.

Come risposta al bisogno di au-
tonomia ¢ come possibilith di espri-
mere le loro scelie liberamente,

Pet il bisogne di comunicazione,
Egpresilane, lasciare tracce, simho-
lizzare.

Per raggiungere la comprensicne
del reale attraverso il gioco.

ingredienti (pinoli, cacao, marmella-
ta, et¢.) offre materiale specifico
(es. farina, latte, vova, zucchero) per
il riconoscimento della produzione
propria def compagni.
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ATELIER VESTIZIONE

Uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO

Durgitte le prime ore della matting
datlle ore 7,30 afle ore 9.30 e dai-le
ore 16,30 alle ore 11.00/11,15.
COME

MEDI: usano liberamente guesto
spazio, lo destrutturano, Portano con
s& precoli elementi dell'atelier (brac-
cialetti, collane, fermagli),

Operano cambiamenti limitati sulla
propria persons, indossanc cappeili
ed altri ornamenti. $i allontanane ¢
ritornano pill velte.

Accettano con piacers i percorsi gui-
dati sul cambiamento-e la trasforma-
zione purché non siano eccessivi,
Utilizzano lo specchio, variane le
mimiche facciali. Usano i trucchi sulle
bambole, sulle specchio, sui compa-
gni e su se stessi.

GRANDI: utilizzano questo spazio
con tempi di atienzione pill lunghi,
agiscono in piccolo gruppe,
Appartano modifiche sia suil'am-
biente ehe sulla propria persona.

Si spogliano ed indossanc gli in-
dumenti € gli accesseri presenti.
Riproducenc atteggiamenti e frasi
degli adulti, condividende Ia situa-
zione con i compagni, manifestand;
grande soddisfazione. N

Segue......,.

I necessacio che to spazio sia callo-
calo in una zona Juminosa ed ampia
per consentire il movimento con-
temporaneo del singole € del picco-
lo gruppo.

E delimitato da mobilett per appen-
dere {] diverse materiale; ¢’z un
grande specchio ed un tavolino.

1l materiale per i} trugeo, le creme, il
taleo, etc., seno posti in modeo da
essere ben visibili ma non a portata
di mane dei banibini.

Il rimanente materizle, scarpe,
borse, abiti. cappelli, guanti, alc. & a
completa dispogizione.

Nel suo complesso offre una imma-
gine visivamente gradevole.

Si cura in modo particolare non solo
la varietd € la ricchezza dei diversi
elementi, ma anche Ia loro colloca-
zione. i
[i materiaie viene rinnevato fre-
quentemente & mantenuto in buone
stato,

L'educatoere utilizza posture in piedi
efo ad altezzz di bambine, mimica &
gestalitd di ascolto, di disponibi-
lita, di accettazione e di stimolo per
favorire il processo di autonomia,
'accettazione del cambiamento, la
rappresentazione, ia simbolizzazio-
ne.

Utitizza la comunicazione verbale
di sollecitazione. grarificazione,
conferma, mediazione per facilitare
¢ fare evolvere le produzicni simbo-
liche.

Propone altivith graduali che per-
metteno, all'inizio, un rapporto di
conoscenza del materiali e successi-
vamente un utilizzo sempre pit
complesso.

Davanti allo specchio stimola i
bambini ad imitare le diverse
espressioni del viso {ridere, piange-
e, fare smorfie, ere.).

Organizza giochi di trucco sulle
bambole, successivamente in mode
graduale sel viso dei bambini.
Mette a disposizions dei bambini
grandi 1 trucchi, ne precisa e confer-
ma l'uso,

Predispone indumenti ed accessori
sufficienti per tutti, aiuta i bambini
$u Joro richiesta.

Verbalizza ] azioni, fa domande,
faverisce l'evoluzione della dram-
matizzazione.

LB

USo

PERCHE

Per conoscersi & riconoscersi.

Per rendersi autonomi nella scelta.
Per accettare il cambiamenta.

Per rappresentare ¢ simbolizzare il
proprio vissuto. -

Per drammatizzare, identificarsi in
diversi personaggi e ruoli, esternare
le propric paure.
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ATELIER AFFETTIVO

| Uuso

AGIBILITA -

EFFICIENZA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO

ore {1,00 alle ore 11,30,
COME

permanenza soggeitivi.

manipolano wite il materdaie.

Al matting dalle ore 8,30 alle ore
9,30 e una volta Ia settimana dalle

MEDI: utilizzano fonlards e stoffe
morbide per avvolgersi con tempi di

Fanna brevi giochi di finzione,

le.

letto con accanto un comodino,

L'angalo dove si trova si presenta
contenuta e raccolto, ben delimitato
da moquette e facilmente accessibi-

L'aspetto intitnio e gradevole viene
tmesso in risalto dai colori tenui & da
tessuti morbidi e drappeggiati, un

L'educatore struttura Fangola all'ini-
zio delt'anng, apporta modifiche
aella disposizione degli oggetti e
degli arredi una velta ogai due setti-
mane.

Arreda I'angolo con cuscini di
diversa misura & forma, foulards,
peluches, bambole.

Per rendere 1'angolo pid intimo uti-
lizza uma tenda che lo isola e fo cac-
chiude.

L'sducatore adotta una comunica-
zione verbale limitata, di rassicura-
zione, di consolazione; posture di
accoglienza e contenenza.

Favorisce ia possibilith di colmare
le mancanze e l'instaurarsi di rap-
porti fra coetanei mediando con la
sua presenza efo 'offerta di oggetti
foulards, peluches, etc.

Lsducntcirs adidis sirmsegle wiili 3
nichismurs [aitsnginne (oo ope bo
mende, rimtisc § vuseini), @ 1 Foo-
lards.

Organizza giochi con la casa delle
hambole.

Predispone il materiale per favorire
Pevoiuzione di situazioni scaturite
dai hambini.

Enterviene verbalmente con do-
mande che stimelano il bambino ad

GRANDI: utilizzano lo spazio indj-
vidualmente e/o in coppia con tempi
lunght.

Giocana con Je bambole, le spaglia-
ne ¢ cercano di rivestitle , si tolgono
le scarpe e calze, si sdrziane sul lets-
no e drammatizzano situazioni e
tuoli diversi di tipo familiare.

PERCHE

Per rispondere ai bisogni di calma,
tranqaillitd, contenenza, ragsicura-
zione.

Pet colmare le mancanze.

Per ricreare vissuti familiari ed atte-
nuare le tensioni, per I'instaurarsi e
il rafforzarsi di rapporti fra coetanei.

esprimere i suo vissuio.
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ATELIER SENSO PERCETTIVO

Us0 AGIBILITA EFFICIENZA ETFFICACIA PROPOSTE EDUCATIVE
QUANDO
Dal momento di entrata fino alle | E necessario che I'angolo sia ben |L'educatore organizza questo spazio | Per favorire la scoperta ¢ la speri- | L'educatore propone piccoli percer-
ore 8,30 delimitato con moquette e mobiletti | all'inizie dellanno con coestruzioni | mentazione def maeriale, l'educato- | si con oggenti di varie forme, spes-

Una volta la settimana dalle ore
10,30 alle ore 11,30,

COME

MEDI; svuotano e riempiono i con-
tenitori.

Battono gli oggetti, li lanciano,
prendono di nuovo, li manipelanc
cen movimenti sempre pid fini,
costruiscono e distroggono torri,
distruggeno le costruzioni dei bam-
bini piit grandi, fanno incastr sem-
pliei.

Usano l'atelier individualmente, in
modo discentinuo ¢ ripetitiva, por-
=209 In giro i materiali lasciandoli in
maniera disordinata.

GRANDI: utilizzano i vari tips di
costruzioni per costruire treni, case,
tord, ele.

Giocano con arnesi & banchetti da
lavoro, fanno insiemi di animali,
abbinano materiali diversi, simbo-
lizzana attivitd e situazioni, coinvol-
BONO une ¢ pill compagni nei loro
giochi,

Sperimentano ie diverse possibilita
deghi oggent, definiscono il loro pro-
dotto.

Segue...

di diversa altezza, ma che permetta
m accesso agevole ed invitante.

I matediali vengono messi parte
in vista ed 2 portata di mano del
bambine, in parte dentro contenitori
facilmente apribili, altre materiale
dentro un armadietto chiuso a chia-
ve.

di varie tipo (clipo, lego, frena,
eic.), con arnesi, con macchinine,
suddivist nei vari contenitori.
Al centro, ben in vista, si trovang un
cesto di animali di varie dimensioni.
centri di attjvita sensoriali, semplici
incastri, oggetti a carica, cesto con-
tenente materiale vario pey forma,
consistenza, spessore e colore.
All'interno del mobile si trovano
i per b wvilappo sensoriale, s
1l il costruzionl, Incavis pil coam-
plessi, saccheti per il riconoscimen-
to degli odori, materiale per le allac-
ciature, oggetti per la distinzione di
<olori e forme.
L'eudratore rinnova frequentermente
il matetiale e Jo mantiene in ordine.

)

te opera delle piceole modifiche
nella disposizicne dello stesso mate-
riale,

Risponde ai bisogni dei bambini
con una mimica e gestualitd dj
attenziene, di conferma. di stimolo,
assume posture in piedi o in ginoc-
chio, adotta un linguaggio esplicati-
vo {puntualizzando colori, forme &
dimensioni) di incoraggiamento, di
gratificazione, di rinforzo,

SOTE & consisienza.

Predispone il materiale per costrui-
re, invita e stimola il bambino ad
usarle in medo appropriate.

Prepara sacchetti con mromi diversi
& organizze giochi per la differcn-
ziazjone degli odori.

Crea un ceatro di interesse dispo-
nendo famiglie di animali sulia
moquette, stimolande verbalmente i
bambini al riconoscimenta.

Mette a disposizione una quantita
sufficiente di costruzioni & stimola i
bambinia collaborare per realizzare
un prodatto comune,

Organizza un percorso mettende a
disposizione il materiafe per le
allacciature fbotoni, cernfers, lacei,
ganci automatici).

Organizza giochi per la differenzia-
zione di colori e forme predisponen-
do dei contenitori vuoti & invitando i
bambini a riempitli con oggerti
dello stesso colore & forma.
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Uso

PERCHE

Per il piacere di sperimentare, affi-
nare e potenziare le proprie capa-
cita.

Per i gusto delis scoperta.

Per il ptacere della riuscita.

Per attuare il passaggio dal pensiero
all'azione,

Per il piacere del passaggio dal reale
i fantastico e viceversa.
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ATELIER VOLANTE

uso

AGIBILITA

EFFICIENZA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

QUANDO
LATTANTI (12 - 18 mesi}
Tre volte alia sertimana dalle ore
10,30 afle ore i}
MED! ¢ GRANDI
Due ¢ tre volfe alla settimana dafle
ore [,30 alle ore 11

ME

LATTANTI:dimostranc molto inte-
resse gi dall'apertura dello spazio
con il rituale de! telo; si dirigono
subito verso lo spazio delimitate,
hanno un primo approceio con tutto
il materiale, se ne allontanano per
tamare in un secondo tempa e speri-
mentarlo ulteriormente.

MEDI: lo utilizzano con Ie stesse
modalith dei Jattanti con tempi di
altenzione pilt lunghi.

Alcuni si siedono alir? se ne vanno
con il materiale in mano ¢ tomano
piu volte.

GRANDI: si riuniscono subito nel
luogo predisposto, si ailontanano
solamente a siluzzione esaurita.

E indispensabile prestare attenzione
al luogo in cui si propone Tattivita.
Si scegliera una posizione accessibi-
le da tetti i lati, visivamente ben
percettibile.

In questo spazio verrd collocato un
telo di colore contrastante, ampio,
che consenta a tutti di trovare un
propric pasta.

L'educatare prepara il materiale
prima di aprire l'atelier.

Il mareriale ha le caralteristiche pit
disparate a seconda del tipo & atti-
vitd proposta o dell'obiettive da rag-
giungere: carta, scatole di varie
misure, materiali di recupero, farine
di diverso tipa, zuechero, etc., stru-
menti musicali, bolle di sapone, ete.
Per i medi &d i grandi ogni avveni-
mente pud essere il soggetto delfa-
tefier volante: la pioggia, tlementi
rituali della stagione, un complean-
o, etc.

E necessario che I'educalore sia
presente in questo spazio per tutta la
durata dell'attivita.

Per stimolare il desiderio di scoper-
ta, di conoscenza, di ricerca e speri-
rmentazione craativa, Feducatore uti-
lizza materiale non abituale ¢ vatio
sufficiente per tuiti.

Per focalizzare l'interesse ¢ mante-
nerlo vivo riorganizza il materiale,
ne fa notare le differenze lasciando
che i bambini interagiscano libera-
mente con lo stesso.

Utilizza un linguaggio che crea
aspetiative, chiaro e non invasive,
La presenza dell'educatore & di
richiamo e di sostegno.

L'educatore propone varie attivita.
Ateiier deltla carta: viene preparata
carta di diversa qualita da strappare,
accartocciare, calpestare, lanciare,
etc.

Giocao euristico con 'miitizzo di sca-
tole contenenti materiali di recupe-
ro, sacchetti con sorpresine facil-
mente apribili, tappi di sughero e di
plastica, piccoli oggetti e stoffe
diverse per colore, forma e consi-
stenza.

Giloes degll seamalond, con I prega-
marione di 'lunght dove nascomdesi
da soli o con compagni, scatolonj da
spostare, girare, attraversare (tun-
nel), da usare come tana personaliz-
zandola con oggeti: farti da s&.
Atelier musicale: viene predisposta
uns scatola contenente strumenti
musicali: flauti, trombeite, tambu-
relli ¢ tamburi, xilofone, maracas,
pianola, armeriche, strumenti sono-
o costruiti artigianalmente utilizzan-
do materiali di recupero.

SEgUE...
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Uso

PROPOSTE EDUCATIVE

PERCHE

Fer rispondere ai bisogni di cono-
scenza e sperimentazione; per if
riconoscimento dell'oggetto speri-
meniato.

Per utilizzare la destrutturazione ed i
cambi ) COme esf dellz
propria crealivitd, per la ricerca indivi-
chuale dei ternpi e ritmi, dei tempi ¢ dei
ritmd degli altri,

Per un'evoluzione nella medalita di
rapportarsi al materiale: in modo
individuale, a coppie o allargato ad
un piccolo gruppo.

Ateiier dell™impronta™; I'educatore
delimita lo spazio con cartoncino
colorate o bianco, prepara zucchero,
cacao, farine di diversa qualira e
colore disponendodi 2 mucchietti
distanziati da spargere, da mescola-
re, da assaggiare, etc.

€01

PRE-SCUOLA

Uso

AGIBILITA

EFFICIENTA

EFFICACIA

PROPOSTE EDUCATIVE

AN
Drue woliw [n settimana dalle ore
10,30 aile orw 1,30,

COME

Uszno tatto il materiale a disposi-
zione nei diversi augoli: costruzioni,
libr, incastri, sabbiera, efc., passano
da un angolo all'altro secondo le esi-
genze individuali.

Operano sceite.

Verbalizzano le azioni che compia-
na ¢ le immagini che leggono.

PERCHI

Per il piacere di manipolare, de-
strutturare, ristrutturare, fasciare le
tracce, cperare scelte per 12 coerdi-
naziome oculo-manuale.

Per il piacere di conoscere e speri-
mentare.

et U piacere di coatruire un progdes-
to finls o realiceame ym foce proges-
1 come uffermasione de| proprio ic
attraverso l'azione.

La pre-scuola 2 un lucgo "chiuso™,
spazioso, stratturzto per consentire
ua moviments fluide ad un gruppo
numersso di bambini (10).

E suddivisa in angoli: manipolazia-
ne e grafica con tavolini & lavagne,
pittura con cavalletti, lerture e
costruzioni, & delimitato da moguat-
te mobile, angolo della sabbicra con
mobile e/o contenitore.

Tali angoli presentano una spazia-
lith ben delimitata,

La msgpior purie del muserizle gye-
smilke. esclasn ashbiere, costrusiani
e libri non 2 a disposizione def bam-
bini, ma & coliocato su mensole o
all'interna di mobiij.

Viene strutturata ail'inizio dell'anne
& non subisce medifiche strutturali.
L'educatore presta un‘atienzione
particolare nel mantenere aggiorna-
to e funzionzle il mateciale di can-
celleria: carta cartoncini, pennarelli,
pennelli, colori, gessi, colla, forbici,
etc.

Chirn & mastlene in andine Fangalo
della gibisiers o || materiaie specisi-
©0 pur quessdn pinivitl: decehinli,
palesie. Firmine, sin,

L'accesso gestito dall'adulto rende
possibile la configurazione pre-
scucla come spazio di desiderio di
apprendimento; per favorire questo
meccanismo I'educatore mette in
atto alcune strategie: riunisce i bam-
biri, anticipa verbalmente ['ativita
/o fa domande specifiche.

Effertua un rituale per Fentrata.
Fornisce indicazioni ckiare, com-
menta, spiega. Consente una auto-
nomia di scella nei confronti del
materiale a disposizione e forma dei
SaLegruppi per rispettare | bisogni
e ie scelte individugli.

Utilizza un linguaggio verbale chia-
ro, di stimolo, rinforzo & gratifica-
zione per ziutare il bambino a rac-
contare il suo fare,

Quande si chiudono le attiviti riuni-
sce i bambini per far ricostruire ver-
balmente if loro operato & fissarne la
fmemoria.

L'educatere propone dei percorsi
che consentono un'evoiuzione del
“saper Fere" el lsshinn

Farnizce Inizislments sdsmenti sem-
plici che verrsma inmgruti & seric-
chiti gradual EO fitade
pil complesso: ad es, nell'angole
sabbiera fomisce sabbia, poi sebbia
ed acqua, in seguito pud aggiungere
formine, paletee, eic., oppure ele-
menti naturali: ghiaia, terra, baston-
cini, foglie, etc. Netla grafica fa pre-
poste sulia lavagna e sui fogli con
malite a cera, pennarelli, gessi colo-
rali o bjanchi.

Per 1a manipolazione offre materiale
vario; pongo, didd, creta, carte, for-
bici, cella, coleri a dita; per la mani-
polazione fine ¢ la coordinazione
oculo-manuale propone materiale da
infilare: perle, botton;, rocchetti,
chiodini, ete.

Nella pittura mette a disposizione
fogli per la plitura individnale o col-
lettiva, calori a dita, pennelli piccoli
e grandi, efc,

Propone percorsi che favoriscono
'assemblaggio di materiale vario
per la creazione, coslruzione di ua
predotto fnite.
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SALA DI PSICO-MOTRICITA

’ Us0Q AGIBILITA EFFICIENZA EFFICACIA PROPOSTE EDUCATIVE
QUANDPO
MEDL: due volte Ia settimans datte | initl mpengabile che | waly gia L'ndnnm_wddhld. slmbolizn- | Letucsiors metts in H srEegine Nelln yale Teshicasory 1 g

ore 16,30 alle ore {1,30/11 45,
GRANDI: tre volte Ia settimana
dalle ore 10,30 aife ore
11,3001 1,45.

COME

Usatea o spuizlo exd il muserizle che
Fachilen strumis = fiamisce: I il
Imveksnnn com iwvimesti mastive
1 funio 3 eoepa, distragpien, sgiine
Eono. rotedann, demsinzacang,
Inveitans lo rpuzic anehe ezl
menge,

Saltano, utilizzano palle, corde, cer-
chi, anell;,

Attuano gioch simbolici sempre pit
complessi.

PERCHE;

Per esprimere liveramente 1a pulsio-
nalit, il piagere 5ens0-motorio.

Per accedere al simbolico € espti-
mete tensioni, fantasie, paure, desi-
deri.

Per la costruziore della propria
identira.

Per far emergers il propric vissuta

urmmde (5w A o). di perimetre
rEgolare, lominogsa, hey o
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CAPITOLO VIO

VISSUTO E APPRENDIMENTO AL NIDO

LA SEDUTA DI PSICOMOTRICITA’

E I’espressione pill tangibile degli obietiivi, delle
motivazioni e degli interventi degli educatori che
affrontano e vivono un progetto psicopedagogico
su base psicomotoria, che operano con coerenza
educativa, nel rispetto del modo di fare e di essere
del bambino.

Nella seduta di psicomotricitd viene privilegiata
la corporeitd del bambino come mezzo per rilevare
e soddisfare bisogni-desideri, consci ed inconsci,
di tipo sensomotorio, affettivo e simbolico.

La seduta, per la sua forte connotazione simboli-
ca, vienie proposta in uno spazio ampio e luminoso
il cui accesso & consentito solo nei momenti pro-
gramimatt.

L’adulto, prima di entrare nella sala, prepara i
bambini utilizzando un rituale-routine (che con-
sente loro di passare da una situazione ad
un’altra).

Aiuta i bamnbini a spogliarsi e, mediante la verba-
lizzazione, fa nascere il desiderio di vivere Fespe-
rienza “ gioco psicomotorio”,

La seduta si apre, quindi, con un rituale che con-
cede al bambino il tempo di immaginare o prepa-
rarsi a quanto avverra.

P’educatore ha precedentemente strufturato una
parte dello spazio costruendo, con i cubi di gom-
mapiuma, torri ravvicinate e di diversa altezza per
favorire la scarica pulsionale attraverso 1'investi-
mento corporeo.

107

LDevoluzione
corpo-mente

Significato dei
rituali



Spazializzazione
del movimento

Spazializzazione
simbolica

1

Le torri vengono ricostruite sia dai bambini che
dail’adulto, nel rispetto dei tempi individuali, fino
a quando la scarica pulsionale si esaurisce e si
evolve nella dimmensione senso-motoria.

Viene approntata, con lo stesso materiale, una
costruzione su diversi livelli, che offre ai bambini
la possibilitd di sperimentare anche competenze
motorie di vario genere: saltare, scivolare, arram-
picarsi, rotolare, ripetendo le stesse azioni pill
volte, variandole.

Quando si attenua il bisogno di movimento,
I'educatore offre ai bambini I’opportunita di acce-
dere al simbolico, disponendo spazio e materiali
che suscitano e appagano emozionalita, sentimen-
ti, fantasia, percezioni, relazioni.

In questa fase il bambino esprime ed elabora i
suoi vissuti, i suoi fantasmi, le sue paure, gioca i
suoi ruoli, si rappresenta simbolicamente I’espe-
rienza reale.

La seduta progredisce e si avvia alla conclusione
con il momento della grafica e della costruzione
che permettono al bambino di distanziarsi da
quanto ha vissuto e sperimentato a livello simboli-
co con la rappresentazione, la manipolazione,
I'utilizzo di gessi e/o pennarelli, il materiale di
costruzione non strutturato.

Un rituale scandisce la fine della seduta e con-
sente il rientro in una dimensione reale.

L’educatore, durante la seduta, diventa un partner
di ascolto: & attento alle espressioni del bambino,
rispetta i suoi tempi ed il suo modo di essere,
lasciandolo libero di agire, si rende disponibile a
soddisfare le sue necessitd. E partner empatico:
partecipa emotivamente a tutti i processi del bam-
bino, senza, tuttavia, lasciarsi coinvolgere dalla
sua emozionalitd di adulto e senza investire sul
bambino stesso il proprio agire: in altre parole
rimane decentrato.

E anche partner simbolico: prepara lo spazio ed i
materiali, da indicazioni, favorisce il “gioco” e la
sua evoluzione, “partecipa al gioco senza giocare”,
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La seduta consente ai bambini un’amma liberta
di azione, & necessario, quindi, che ’adulto dia
delle regole di base per salvaguardare I’ordine, la
sicurezza fisica e psicologica.

L’educatore che vive ed opera nella complessita
del progetto a base psicomotoria mette le basi per-
ché ogni bambino diventi attore del suo processo
evolutivo; I'educatore assume, quindi, caratteristi-
che comportamentali particolarmente attente e
centrate sulla lettura e sulle risposte ai bisogni-
desideri dei bambini.

In ogni situazione Nido il modo di fare proposte
e gli atteggiamenti (le posture, gli sguardi, la
mimica facciale, la gestalita, 1 modi di usare lin-
gnaggi verbali e non, le modalitd e la relazione
prossermica) hanno sempre una notevole importan-
za nei diversi momenti e situazioni e, a maggior
ragione, diventano strumenti indispensabili e
imprescindibili durante la conduzione della seduta.

109



g
o .
7] Q
PU oA
oo
t ~
—- )
=) P
g-. =]
o = &
o ~ a

fe]
2 o
=2 =
g g
5 =,
= )
[y’]

—

=

=

Lo spazioc relazionale simbolico




L2
o
2
=
@
—t
el
=)
(o
o8
% =
S =)
— — E
= w =,
4 Q
o =
% 2
g =
o =
1
i
=]
<
=,
=]
=
.
]




—
T ———

— e
b=

Rappresentazio-
ne delle cono-
scenze e strate-
gie di apprendi-
mento

Regia dellinter-
vente didattico

LA PRE-SCUQLA

Lo spazio che caratterizza e qualifica il progetto a
base psico-motoria & uno spazio definito “pre-scuo-
Ia”, strutturato per i percorsi dell’apprendimento
pil cognitivo,

In questo luogo il bambino costruisce le fonda-
menta del pensiero operativo (primi processi logici,
di analisi e sintesi), cerca 1’autonomia nella scelta
delle attivitd’, del materiale da usare per conosce-
re, rappresentare, creare; sceglie anche le modalita
e il tempo dei suoi interventi.

E il luogo dove sperimenta ed amplia le sue
conoscenze, interiorizza ed elabora competenze,
¢on un processo graduale che consente di formula-
re concetti, rappresentarli in un prodotto finito e
lavorare su nuove creazioni.

Lo specifico della pre-scuola & la guida, la regia
degli interventi da parte dell’educatore; cid con-
sente I'instaurarsi di comunicazioni e refazioni pid
complesse, dovute alla peculiarity del materiale z
disposizione, alla possibilita di operare in un pic-
colo gruppo, alla facilitazione dj interventi ed
azioni pili oggettive in percorsi strutturati.

L'educatore progetta percorsi basati su objettivi
formativi prefissati, 1i modula sui bisogni di un
piccolo gruppo, omogeneo per etd, tenendo pre-
sente i bisogni individuali; propone il materiale, da
indicazioni e stabilisce i tempi necessari, per con-
sentire ]a progressione-evoluzione del percorso
stesso, fino al raggiungimento dell’ obiettivo stabi-
lito
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Un rituale precede I'ingresso e consente ai bam-
bini di prevedere, immaginare e desiderare la
situazione preparata; permette ai bambiai il tempo
di scegliere il tipo di attivitd con cui cimentarsi.

La scelta puo essere suggerita sia dalle proposte
dirette dell’adulto, che da quelle indirette, offerte
dalla strutturazione dell” ambiente,

L'educatore stimola ed arricchisce le produzioni
verbali dei bambini, ne commenta Vagire, descrive
le caratteristiche de] materiale, spiega, chiede al
bambino di esprimere e specificare le sue azioni.

Al termine dell’attivitd I’educatore riunisce i
bambini, li stimola a raccontare I’esperienza vissu-
fa, da a tutti il tempo per esprimersi, amplia e rie-
labora il racconto dei bambini per facilitare il pro-
cesso della memoria, della comprensione, della
riflessione, della spiegazione; da una scansione
temporale e promuove forme di rappresentazione
mentale, forme simboliche e piccoli nuclei concet-
tuali.

115

La scansione
temporale nei
contesti d’ap-
prendimento
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Lo spazio pre-scuola

CAPITOLO IX

I CAMPI DI ESPERIENZA

La scelta di introdurre “campi/aree di esperienza” con caratteristiche di
globalité e di strutturazione dell’itinerario corpo-mente, pur nella differen-
za di situazione con la scuola materna, vuole confermare;

* la continuit} dell’esperienza educativa dell’infanzia

* ladiscontinuita di tale esperienza negli obiettivi e nei contenuti

* un’ipotesi di ricerca che si ritiene debba essere messa in atto per elabo-
rare un processo educativo efficace nell’eta 0-3,

Gli aspetti qui sottolineati vogliono essere non esaustivi, ma un esempio
di collocazione del percorso educativo-didattico della primissima infanzia
nel sistema complessivo dell’educazione.

Con il termine “campo di esperienza” gli orientamenti della scuola
materna intendono indicare gli aspetti dell’agire del bambino negli even-
tuali scenari personali, relazionali e disciplinari, nei quali gli interventi del
bambino prendono senso e significato.

{ campi di esperienza possono sottolineare:
* una specificita di obiettivi da raggiungere
* sitwazioni e contesti di apprendimento
* situazioni e contesti di vita
* un'interconnessione all’interno del sapere e delle relazioni

* un rapporto di pertinenza e di congruenza con i processi di sviluppo del
bambino

I campi di esperienza vengono definiti nel Nido:

* come ateliers

* come laboratori

* in correlazione con un’organizzazione spaziale

* possono alirimenti essere trasversali all’organizzazione dello spazio e
Jinalizzati agli obiettivi formativi

* sono inserifi all'interno di un tempo-progetto

* sono orientati dalle strategie di intervento dell’adulto, dalle esperienze
del singolo bambino, dal materiale specifico
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CAMPQ DI ESPERIENZA

“SENSO MOTORIO”
LATTANTI
OBIETTIVO FORMATIVQ: Evoluzione di funzioni posturali e di
movimento.
OB, EDUCATIVO OB. DIDATTICO

Frincipali obiettivi che

Intervento dell'educatore.
I'educatore si propone.

Acquisizione di posture Offre al bambino stimolj Visivi e sonori per

¢ dinamiche fempre piii  promuovere 'orientamento Iaterale e frontale

differenziate. della testa e delio sguardo, il movimento late-
rale ed in avanti del busto.
Organizza lo spazio, utilizzando cuscinj e
superfici di vario spessore, per favorire lo spo-
stamento di tutto i corpo; per dare la possibi-
lith di rotoiare, strisciare, sollevarsi carponi
con I"aiuto delle mani.

Progressione Organizza ¢ modula percorsi specifici uti-
del movimento corporeo.  lizzando oggett], strutture, arredi, sostegni, per
invitare il bambino a gaitonare, a sollevarsi
dal suolo, a Spostarsi in avanti o lateralmente
¢On 0 senza sostegno, a salire le scale carponi.
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T campi di esperienza nal Nido definiscono 1a telazione tra [a bipolarity
delle esperienze di apprendimento, inizialmente mediantz il vissuto, poi
€on la rappresentazione di esperienze formative rispetty
* alla percezione df g2
* alla specificita de; concetti (ideazione)

* aisistemi simbolico-culturali
* alle conoscenze
* all’interazione
L campi di esperienza definiscono la sfera Operativa mediante I’azione
delle attivita in esperienze:
s di vissuto-atteggicimento
* di apprendimento-comportamenio
¢ di progettualite)
* di scoperta e creativizg
* di padronanza, di esperienze e dj regole
* diuso degli strumeny;
* dilavoro individuale ed in Eruppo
* di interazione metodologica
I campi di esperienza definiscono Ia sfera emotiva
di atteggismentj e comportamenti:
* di qutorealizzazione
* diespressivita personale
*  di definizione individuale e collettivg
* di capacit di tnteragione
* dicostanza e coerenza
di riflessione, di rielaborazione personale

mediante I’esperienza
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CAMPO DI ESPERIENZA

“SENSO MOTORIO”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Conquista della deambulazione e del

movimente nello spazio.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che

I’educatore s1 propone.

OB, DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Acquisizione della
deambulazione.

Movimento libero nello
spazio,

Offre un oggetto a distanza ravvicinata per
invitare il bambino a muovere 1 primi passi.
Attira ’attenzione del bambino con oggetti
trainabili, palle, con stimoli sonoro-musicali,
aumentando progressivamente la distanza,
affinche il bambino percorra spazi sempre pill
lunghi. Rassicura il bambino e lo rinforza
mantenendo la sua presenza, la presenza di
altri bambini o di oggeiti significativi o situa-
zioni di forte motivazione.

Struttura gli ateliers in modo da renderli visi-
vamente e fisicamente accessibili.

Cambia spesso i materiali del movimento.
Organizza e modula i percorsi.
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CAMPO DI ESPERIENZA

“SENSO MOTORIO”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Evoluzione delle funzioni

del movimento.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I"educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Ricerca del rilassamen-
to e del contrasto tonico.

Sensibilitdt del bambino
alle variazioni senso-
motorie.

Strutturarsi di una pro-
gressione del movi-
mento sia globale che
particolare.

Percezione di contrasto
nelle situazioni di equi-
librio-disequilibrio.

Predispone un angolo utilizzando superfici
morbide, calde, avvolgenti e rigide; utilizza
cuscini e foulards di varie dimensioni e consi-
stenza,

Si rende disponibile fisicamente modulandosi
al bambino con posture e dinamiche di movi-
mento,

Utilizza la comunicazione non verbale; cambia
gradualmente le posizioni del bambino, con
Putilizzo di stimoli visivi, sonori ¢ superfici di
appoggio, favorisce le prime attivita motorie.

Predispone uno spazio adeguato con materassi

di spessore diverso, piani di appoggio a varie
altezze, corritano o sbarre di sostegno.
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CAMPO DI ESPERIENZA

“SENSO MOTORIO”

MEDX

OBIETTIVO FORMATIVO: Acquisizione delle principali

competenze corporee,

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone,

OB. DIDATTICO

Intervento dell'educatore,

Liberta di movimento
nelle spazio e capacita
di appropriarsene attra-
verso il piccolo ed il
grande movimento.

Sperimentazione di com-
petenze percettivo-moto-
rie.

Piacere e ricerca di
contrasti tonico-motori,
di equilibrio-disequili-
brio, di rilassamento
tonico.

Organizza uno spazio ampio in modo da ren-
derlo accessibile visivamente e fisicamente,
percorsi che permettono I'esplorazione e I'affi-
namento di competenze motorie: rotolarsi,
buttarsi, correre, lasciarsi andare, provando
anche 'uso indipendente di alcune parti del
corpo (viso, mani, braccia, dita, etc.).

Struttura percorsi per promuovere la percezio-
ne e la coordinazione motoria di fronte ad
ostacoli (rallentamento, arresto, salire, scende-
re, saltate, etc.) e per Iacquisizione di nuove
posture delle varie parti del corpo.

Predispone uno spazio sicuro per il bambino,
per garantire il piacere della scoperta di cam-
biamenti bruschi di posizione, di tentativi e
ripetizioni di movimenti contrastanti.
Struttura spazi specifici con 1utilizzo di
superfici morbide, calde, lisce, etc.; meite a
disposizione il proprio corpo per ’abbandono
corporeo del bambino.
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Capacita di utilizzare
oggetti ¢ strutture che
invitano al movimento.

Capacita di costruire e
riconoscersi autori di
tracce nell’ ambiente,

Organizza percorsi idonei all’utilizzo dj strut-
ture quali: scivalo, scale, cubi, tricicli, etc,

Organizza |’ambiente rendendo visibile ed

accessibile con oggetti trainabili, funi, palle,
etc.
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CAMPO DI ESPERIENZA

“SENSO MOTORIO”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO: Evoluzione delle competenze

corporee e spazio temporali.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Scoperta del proprio
corpo mediante I'azione.

Verifica di alcune com-
petenze in rapporto al
tempo-spazio.

Conguista del piacere di
fare da solo.

Organizza una zona specifica del! movimento
utilizzando materiali fra cui uno specchio
grande ad altezza di bambino, superfici di
diverse altezze, strutture che consentono il
salto, etc.

Scandisce verbalmente i1 modi ed 1 tempi dei
rituali e delle routines.

Riprende e rinforza la verbalizzazione dei
bambini riguardo al “cosa facciamo prima,
cosa facciamo dopo™.

Mantiene V'interesse dei bambini verso rituali
e routines apportando modifiche.

Utilizza i momenti di routines come sperimen-
tazione e perfezionamento della capacita di
autonomia corporea (lavarsi, mangiare, spo-
gliarsi, vestirsi da solo, etc.).
Rispetta i tempi individuali.
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Desiderio per la scoper-
ta e Uesplorazione di
spazi conosciuti e non.

.».%oam modifiche nella disposizione di arre-
di, materiali ed oggetti negli §pazi conosciuti,
per incentivare la curiosita, la percezione del
cambiamento,

Promuove Pinteresse rispetto agli spazi meno
frequentati (es.: visita ai bambini piccoli).
Organizza percorsi nel giardino con I’uso di
macro-strutture, con biciclette, palle, etc.
Adotta strategie adeguate che preparano il
bambino a successive escursioni nel quartiere
(fattoria, piscina, mercato, stazione, etc,)
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CAMPO DI ESPERIENZA
“L.A SCOPERTA DI SE’

E DEGLI ALTRI”

LATTANTI
OBIETTIVO FORMATIVQ : Passaggio dalla fusionaliti globale alla
differenziazione,
OB. EDUCATIVO OB. DIDATTICO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

Intervento dell’educatore.

Riconoscimento del vol-
to unano.

Scoperta del corpo.

Interesse verso i gio-
cattoli e i materiali.

Superamento della dif-
fidenza verso gli estra-
net.

Utilizza posture, mimica, movimenti rima-
nendo davanti al bambino.

Adotta posture a terra, di fronte al bambino,
utilizza mimiche e toni di voce differenziati.

Facilita la possibilita di antoesplorazione di
mani, viso, piedi.

Utilizza gli oggetti con movimenti fenti, spo-
standoli nello spazio, li predispone in modo
adeguato {(appesi, di fianco, di fronte, etc.)
accanto al bambino.

Mantiene un contatto fisico con il bambino.

Utilizza toni di voce rassicuranti e dialoghi
che includano anche I’estraneo.
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CAMPO DI ESPERIENZ A
“LA SCOPERTA DI SE’

E DEGLI ALTRI”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO : Scoperta di sé, dell'altro e degli

oggetti.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Separazione del proprio
corpo dal corpo degli
altr,

Percezione dell’ altro.

Riconoscimento degli
aggetti.

Crea situazioni che facilitano 1’auto-esplora-
zione e I’esplorazione del corpo degli altri
predisponendo I"atelier piscina ed il momento
del massaggio, sfrutta il momento del cambio
e facilita cccasioni che permettono la ricerca
di relazioni toniche con ’adulto e)con mate-
riali morbidi.

Ripete canzoncine e filastrocche che puntua-
lizzano le varie parti del corpo.

Promuove situazioni duali o di piccolo gruppo
davanti allo specchio, richiama I’attenzione
dei bambini verso le proprie immagini.
Rinforza, gratifica, verbalizza le azioni dei
bambint.

Mette alcuni oggetti a disposizione del bambi-
no per I'esplorazione.
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m CAMPO DI ESPERIENZA CAMPO DI ESPERIENZA

,. “LA SCOPERTA DI SE’ “L.A SCOPERTA. D1 SE’

; E DEGLI ALTRI” E DEGLI ALTRI”
LATTANTI MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Percezione dell” immagine globale del OBIETTIVO FORMATIVO : Prime affermazioni del proprio essere
| proprio corpo.

) ¢ del proprio modo di esistere.

I OB. EDUCATIVO OB. DIDATTICO OB. EDUCATIVO OB. DIDATTICO
Principali obiettivi che Intervento dell’educatore. Principali obiettivi che L'intervento dell'educatore.
: Peducatore si propone. I'educatore si propone.

Percezione dell’immagi-
ne riflessa.

Percezione dell’immagi-
ne come propria.

Attira "attenzione del bambino verso lo spec-
chio utilizzando diversi materiali colorati,
adottando strategie di “sorpresa” (es.: copre lo
specchio con un telo colorato, interrompe la
levigatezza dello specchio con scotch colorati
€ con oggetii appesi, etc.).

Si pone dietro e/o di fianco al bambino, com-
pie movimenti della testa e del tronco, assume
diverse mimiche facciali.

Favorisce I'imitazione nel bambino e la ri-
manda.

Verbalizza I’ azione.

Focalizza I’attenzione del bambino sull’imma-
gine.

Compie sul volto del bambino piccole modifi-
che (es. fare una macchia con il rossetto).

Sperimentazione di ca-
pacitd e competenze
corporee attraverse:
azione, movimento e
scoperta del rapporto
con {’altro.

Autoaffermazione:
capacita del bambino di
sperimentare il suo
potere e le sue possi-
bilita, difendere le sue
scelte, opponendosi
all’adulto.

Predispone lo spazio con materiali ed oggetti
per rendere possibili diversi tipi di azioni: per-
corsi motori con cubi, tunnels, la montagna
con i materassi, ateliers volanti con le scatole
grandi e piccole.

Utilizza i momenti di routines proponendo al
bambino di lavarsi, spogliarsi e mangiare da
solo.

Verbalizza la fase del “NO” rispettando 1 tem-
pi dei bambini, le scelte, propone diverse al-
ternative.

Nelle situazioni di conflitto adotta diverse
strategie che possonoc innescare nel bambino i
meccanismi di minaceia simbolica efo di

“dono”.
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Produzione di tracce.

i Capacita di riconoscer-
5i verbalmente come
soggetto.

gt

Crea situazioni differenti a seconda degli spazi
che utilizza : mette a disposizione la sabbiera,
predispone attivitd con cartoncino, gessi, colo-
re, richiama I’attenzione dei bambini davanti
allo specchio usando sulla superficie crema,
sapone, efc., predispone trainabili, corde, fou-
lards.

Rinforza verbalmente le azioni del bambino,
enfatizzandolo come soggetto autore della
azione.

Dopo le attivitd, nel momento di attesa, fa
domande ai bambini perché si riconoscano
autori di una azione efo di una scelta.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA SCOPERTA DI SE’

E DEGLI ALTRI”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Mediazione tra realth esterna e realta

interna del proprio “jo” attraverso il
gioco simbolico.

OB, EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore & propone,

[oB. DIDATTICO

‘intervento dell’educatore.

Percezione di sé come
soggetto sociale verso il
guale gli altri reagi-
scono.

Esteriorizzazione del
vissuto del bambino
come scarica emozio-
nale.

Sperimentazione di stati
d’anime ed emozioni
senza esserne coinvolto.

Crea situazioni di piccolo gruppo che svi-
luppano nel bambino I'imitazione di atteggia-
menti.

Rinforza verbalmente le azioni del bambino
convogliando I"attenzione degli altri.

Racconta brevi storie che ripropongono avve-
nimenti riguardant it bambino accaduti duran-
te la giornata.

Utilizza diversi ateliers e materiali (prefe-
ribilmente cucina ed affettivo) riproponendo
atteggiamenti e situazioni familiari.

Davanti allo specchio propone attivitd che
riguardane i vari cambiamenti di mimica ed
espressione del viso.

Verbalizza stati d’animo, invitando 1 bambini
ad imitarlo (ridere, piangere, essere arrabbiati,
ete.)

Drammatizzazioni, racconti di favole e canzo-
ni mimate.
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Attribuzione di signifi-
cati fantastici agli og-
getti.

Offre [a possibilitd di fare attivitd con materia-
le non strutturato.

Verbalizza le azioni del bambino rinforzan-
dolo.

Pone domande che fanno evolvere le diverse
situazioni che si sono create.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA SCOPERTA DI SE’

E DEGLI ALTRI”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Riconoscere la propria identita nella

trasformazione della propria persona.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento delleducatore,

Acquisizione di abilitd
fisiche nuove e loro per-
Sfezionamento,

Capacita di accettare
cambiamenti evidenti su
di sé e di provocarli lui
stesso.

Assunzione di ruoli.

Organizza percorsi nell’atelier dei travesti-
menti; neil’atelier affettivo con Putilizzo di
bambole da vestire e spogliare; nell’ atelier
senso-percettivo con giochi di manualita fine.

Predispone I’atelier dei travestimenti e dei
trucchi.

Mette il materiale a disposizione.

Usa i trucchi per provocare piccoli cambia-
menti,

Verbalizza il suo intervento, stimola e rinforza
i bambini nella loro azione.

Propone attiviti che richiedono 1'uso di abbi-
gliamenti che non sono a disposizione dei
bambini.

Drammatizza storie con personaggi reali e
no.

Invita il bambino a rappresentarli con moda-
lita proprie.
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Percezione dei cambia-
menti fisici nel tempo.

Organizza momenti particolari in piccolo
gruppo che prendono spunto da situazioni
occasionall e/o organizzate (es.: una visita aj
bambini piccoli).

Mostra albums di foto.

Verbalizza, fa domande.

Stimola il bambino a riconoscersi come sog-
gefto.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA SCOPERTA DI SE’

E DEGLI ALTRI”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Riconoscere la propria identita nello

spazio, nei simboli, nel tempo.,

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propuane,

OR. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Percezione e sperimen-
tazione di piccoli cam-
biamenti nello spazio
hoto.

Accesso alla consa-
pevolezza del trascor-
rere del tempo.

Capacita di ricono-
scersi e di riconoscere [
compagnt nella rappre-
sentazione dei simbolli.

Adotta strategie che modificano ’ambiente.
Stimola i bambini, verbalizza, fa notare le
differenze.

Mantiene in quello spazio tracce prodotte dai
bambini per consentirne il ritrovamento.

Utilizza diversi rituali, stimolando il bambino
al riconoscimento e all’anticipazione di quan-
to questi presuppongono.

Da conferme verbali alle intuizioni temporali.
Utilizza le diverse situazion, verbalizzandole,
per consentire ai bambini di soffermarsi sul
prima e sul dopo.

Prepara simboli facilmente individuabili,
come contrassegno degli oggetti del bambino
(sedia, letto, cappotto, scarpe, efc.),

Stimola il bambino alla scelta dei simboli ed a
riconoscere il proprio e quello dei compagni.
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, [ m.menm:.wm E hmwnmﬁ.c:m. 22 Ennﬂo gruppo da regole: aspettare ¢ CAMPO DI ESPERIENZA
[} di sé e dei compagni rispettare il turno, rispettare le produzioni dei “LA. SCOPERTA DI SE’
! come soggetti sociall, compagui, etc. E DEGLI ALTRI”
B Utilizza i momenti di routine (pasto, cambio e
_ sonno) per far notare le differenze di atteggia-
_ 7 menti € comportamenti e per rispondere alle GRANDI

domande su differenze fisiche.
OBIETTIVO FORMATIVO : Invito al gioco cooperativo.

OB. EDUCATIVO OB. DIDATTICO

Principali obiettivi che Intervento dell’ educatore.

I’educatore si propone.

i Promuovere la condi-  Organizza, per piccoli gruppi, percorsi e ate-
i visione di spazi e ma- liers che favoriscono il gioco parallelo.

5 1 1 teriali superando con- Propone attivitd particolarmente stimolanti

o Aitti. (es.: attivitd nell’atelier cucina), mettendo a
o |l disposizione di tutti 1 bambini materiale suffi-

I | ciente,

.0 Adotta strategie che permettono lo scambio e

e la condivisione di utensili e oggetti.

Promuovere la capacitd
di allargare le inte-
ragioni da un rapporto
duale ad un rapporto di
piccolo gruppo.

Prepara attivita che favoriscono 'imitazione.
Adotta strategie che stimolano nel bambino il
piacere di “fare qualche cosa per gli altri” (es.:
far distribuire i biscotti, accompagnare un
bambino al tavolo, etc.).

] et B s

Propone giochi che cemvolgono pit bambini

Comprensione e rispet-
to di regole ¢ ade-
guamento alle stesse.

o i (girotondo, canzoni mimate, etc.).

Organizza lo spazio in modo che il bambino
comprenda chiaramente ¢id che pud fare in
ogni angolo.

Da regole chiare e mai contraddittorie, conce-
dendo al bambine il tempo per interiorizzarle.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO : Comprensione ed espressivita

corporea: mimica, gestualitd, posture
nello scambio comunicativo.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone.

| OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Percezione del volto
urnano ed in particolare
della boccea, degli occhi,
della mimica.

Percezione della voce
dell’adulto e distinzione
di tonalitd e ritmi.

Interiorizzazione ¢ mes-
Sa in atto di meccanismi
della comunicazione
non verbale.

Attua strategie, utilizzando mimiche facciali,
posture, distanze, per attirare I'attenzione del
bambino verso il volto, o sguardo, la voce.

51 esprime in manijera differenziata, utiliz-
zando la voce con variazioni di ritmo e di
tono.

Utilizza brevi canzoni e nenie accompagnan-
dole con movimenti ritmici e lenti; ripete le
produzioni vocali del bambino rinforzandolo e
gratificandolo.

Sollecita e stimola il bambino con lo sguardo,
il sorriso, la gestualitd, per iniziare la comuni-
cazione.

Assume posture che lo pongono di fronte al
bambino. Fra uno stimolo e ’altro, lascia al
bambino il tempo per rispondere.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Evoluzione di competenze comunica-

tive dal sonoro al verbale.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Passaggio da produ-
zioni vocali prive di
intenzionalitd a suoni di
richiamo.

Riconoscimento delle
diverse voct degli adulti
e dei compagni, per-
cezione e distinzione di
fonti sonore.

Ripete i vocalizzi del bambino.

Adotta mimiche e verbalizzazioni che espri-
mono sorpresa, risposta, domanda.

Utilizza i suoni ripetitivi del bambino, diffe-
renziandoli con risposte immediate e signifi-
cative (es.: mi hai chiamato? Hai bisogno?).

Adotta strategie applicabili a situazioni parti-
colari: durante ingressi ed uscite di persone
dalla sezione, focalizza 1’attenzione dei bam-
bini sulle voci e sul rumori.

Predispone 1'atelier sonoro per consentire la
produzione di suoni differenziati.

Propone al bambino I’ascolto di suoni diversi
(carillons, musiche).
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Capacita di percepire
ed imitare  SuoRI
dell’ambiente, i giochi
di voce dell’adulto.

Comprensione e utilizzo
finalizzato della parola-
frase.

Utilizzando mimica, gestualita e verbalizza-
zione, stimola il bambino alla scoperta di suo-
ni e rumori dell’ambiente, ne favorisce la
distinzione ed il riconoscimento.

Attraverso la lettura di immagini sollecita il
bambino a riprodurre versi di animali e suoni
diversi {treno, macchina, etc.).

Propone giochi con la voce, utilizzando sfu-
mature di tono diverso.

Utilizza le immagini dei libri e/o oggetti reali.
Verbalizza, in maniera semplice e chiara, per
consentire al bambino, attraverso ’imitazione,
di arrivare, gradualmente, al collegamento
parola-immagine.

Gratifica, conferma, rinforza le espressioni
verbali del bambino.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Principio di scelta e consapevolezza

comunicativa in rapporto ai rituali ed
alle routines.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Accettazione ¢ rispet-
to dei rituali che pre-
cedono il pasto.

Possibilita di esprimere,
con reazioni differen-
ziate, il rapporto indi-
viduale con il cibo.

Possibilita di una co-
municazione indivi-
duale con 'adulto du-
rante il momento del
cambio,

Stimola il bambino a mangiare da solo.
Gratifica e rinforza.

Rispetta 1 suot gusti ed i suoi tempi.
Verbalizza con argomenti inerenti il momento
specifico.

Adotta strategie che servono a riunire i bam-
bini {es.: stende un telo, canta canzoncine,
etc.),

Aspetta che tutti siano riuniti, stimola il bam-
bino a rispettare il tempo del rituale, da re-
gole.

Cambia periodicamente [’aspetto formale del
rituale, per mantenere vivo linteresse.

Verbalizza le azioni che compie con un tono di
voce rassicurante.

Tocca il bambino facendogli percepire le varie
parti del corpo nominandole; adotta tempi
lenti.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Evoluzione di competenze comunica-

tive in rapporto all’adulto, allo spazio
ed all’oggetto.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
["educatore si propone,

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Superamento della di-
pendenza dall’adulto.

Scoperta degli oggerti
come mediatori nel rap-
porto con gli altri.

Conoscenza degli altri
attraverse il rapporio
speculare.

Organizza percorsi che invitano al movimento
ed alle esplorazioni, utilizzando giochi con
palle, cerchi, corde, macchinine, etc., mante-
nendo il contatto con lo sguardo e con la voce,

Opera interventi nei diversi ateliers per attirare
I'attenzione dei bambini.

Propone giochi che facilitano lo scambio di
oggetti e materiali che stimolano I’imitazione.

Rinforza verbalmente 1’azione che il bambino
compie,

Crea situazioni di gioco a due o pit bambini
utilizzando filastrocche, girotondi, canzoni
mimate.

Verbalizza le azioni ed adotta tempi lenti per
permetiere ai bambini di osservare 1 comporta-
menti, le reazioni dei compagni e modificare
le proprie.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Comunicazione con i pari,

OB. EDUCATIVO

Piincipali obiettivi che
I'educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

FProcesso di imitazione
nelle relazioni fra com-
pagni.

Superamento di mo-
menti di conflitto e
sfida.

Evoluzione di momenti
carichi di pulsionalitd
attraverso la rappre-
sentazione simbolica.

Evoluzione delle inte-
razioni fra compagni
verso il gioco coope-
rativo,

Crea situazioni di gioco in piccolo gruppo e/o
utilizza il gioco parallelo per stimolare i bam-
bini all’imitazione.

Altira "attenzione del bambino sulle azioni,
sulla voce e sui gesti del o dei compagni.

Media con la sua presenza e con la voce, da
alternative, carica affettivamente I’oggetto
offerto nella situazione.

Offre, al bambino in situazione di disagio per
il contlitto e/o la sfida, la possibilita di un rap-
porto individuale

Offre materiale adeguato: foulards, corde,
cubi, bambole.

Verbalizza, suggerendo modi pit adeguati di
interazione.

Invita il bambino a “donare” un giocattolo, un
doleetto, ete.

Organizza giochi di piccolo gruppo con co-
struzioni, puzzles, incastri.

Favorisce gli scambi e/o li propone.

Rinforza e gratifica il bambino.
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CAMPQ DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Evoluzione del linguaggio verbale

come sistema e mezzo per costruire

interazioni.
OB. EDUCATIVO OB. DIDATTICO
Principall obiettivi che Intervento dell’educatore.
I"educalore si propone.

Capacita, da parte del
bambino, di verbalizza-
re la propria azione e di
interpretare le proprie
produziond.

Interazione verbale fra
compagni.

Instaurarsi del rapporto
duale.

Pone domande precise sul “Fare” del bam-
bino.
Rispetta 1 tempi di risposta, gratifica, rin-

forza.

Crea efo sfrutta situazioni di piccolo gruppo
per far ricostruire esperienze vissute anche
fuori dal Nide.

Attira Pattenzione dei bambini focalizzando
I'intervento su alcuni particolari.

Stimola 'intervento di tuttl.

Suggerisce regole che permettono il rispetto
dell’ascolto, dando a tutti la possibilita di
esprimersi.

Crea situazioni che favoriscono la scelta da
parte del bambino di un compagno preferen-
ziale.

Rispetta i tempi e le modalita di interazione.

144

Dalla diade al gruppo.

Media, con tatto, la possibilita di un’intera-
zione pil ampia utilizzando situazioni di gioco
duale.

Mette a disposizione materiale dello stesso
tipo coinvolgendo altri bambini.

Innesca meccanismi di interesse verso gli altri,
utilizzando il desiderio del bambing di “fare”
per I’adulto /o per gli altri.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“LA COMUNICAZIONE?”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO : 1l linguaggio simbolico per accedere al

decentramento ed alla rappresenta-
zione.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che

’educatore si propone.

[OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Capacita di rappresen-
tare azioni e situazioni
di vita quotidiana al
Nido.

Capacita di rappresen-
tare situazioni e vissuti
di tipo familiare.

Struttura gli ateliers e prepara il materiale per
permettere ai bambini di ideare percorsi spon-
tanel basandosi su situazioni simili gid spe-
rimentate.

Da I'avvio a un’azione lasciando il prosegui-
mento e la conclusione della stessa all’invern-
tiva dei bambini.

Attua interventi, predisponendo materiali e
spazi adeguati (cucina, affettivo).

Commenta le attivith dei bambini, fa doman-
de, per facilitare I’evoluzione del gioco.

Con un piccolo gruppo interviene verbal-
mente riportando alla memoria gli avvenimen-
ti accaduti fuori dalla vita del Nido.

Rispetta e fa rispettare il tempo individuale
per le risposte.
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Capacita di rappresen-
tazione simbolica delia
mancanza, della sepa-
razione, del distacco e/o
esternazione di paure
e/o ansie.

Utilizza lo spazio dei travestimenti, il momen-
to mo:m lettura di immagini, la drammatiz-
Zazione, per stimolare 1 bambini a raccontare e
raccontarsi.

Propone I'atelier dei burattinj lasciando aj
bambini la manipolazione libera.

Stimola il bambino ad attribuire un’identita aj
personaggi.

Chiede I'intervento dei bambini per terminare
ie storie.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Scoperta e manipolazione corporea.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
|'educatore si propone.

OB. DIDATTICO

L'intervento dell' educatore,

Percezione e scoperta
del proprio corpo attra-
verso la manipolazione.

Piacere del contatto con
il corpo dell’adulto.

Piacere di essere mani-
polato durante la re-
lazione tonico-emozio-
nale nel massaggio.

Predispone uno spazio morbido, utilizzando
superfici di vario spessore ¢ cuscini.

Mantiene la sna presenza costante in quello
spazio e lascia libero il bambino di sperimen-
tare le varie parti del proprio corpo.

Stimola il bambino alla sperimentazione cor-
porea con la voce, lo sguardo, la mimica.
Cambia di posizione il bambino e/o permette
una graduale scoperta di posizioni tra loro
variabili (es.: da supini a proni, dallo strisciare
al rotolare, etc.).

Adotta posture a terra, instaura € mantiene un
contatto visivo e corporeo con il bambino, si
lascia scoprire e toccare (es.: tirare i capelli,
“mordere”, toccare le varie parti del viso, etc.).

Predispone uno spazio morbido, si pone con il
bambino a terra, assumendo posture spe-
cifiche, inizia il massaggio differenziato alle
varie parti del corpo, maniiene un contatto
visivo costante e diretto.

Cura la lentezza dei movimenti, la ritualita del
gesto e I'intensita della pressione delle mani.
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Scoperta del coetaneo.

Prima percezione del-
l'immagine allo spec-
chio.

EoE:owm .&Emﬂoa a due e/o di piccolo
gruppo; invita, sollecita, verbalizza 1’incontro
con Ialtro, permette la sperimentazione delie
varle parti del corpo deli’altro (toccare, strin-
gere, manipolare, etc.).

Z.&._m routine del cambio valorizza i momenti
di incontro e di “scambio” corporeo con
me:_.o attraverso la mimica, lo sguardo, il
rinforzo verbale sulle parti e sulle azioni del
corpo del bambino.

Adotta strategie percettivo-visive che invita-
no il bambino ad esplorare 1o spazio morbido
¢ lo specchio (es.: scoteh colorato, oggetti
pendenti, carillons, teli, etc.).

ﬁm.momm il bambino libero di scoprirsi allo spec-
chio, Eﬂmniaum verbalizzando correttamente
le parti scoperte del corpo del bambino (parti-
colari del viso, mani, piedi, etc.).
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Evoluzione percettiva in rapporto

all’oggetio ed allo spazio.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
|'educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’ educatore.

Attenzione rispetto a
oggetti conosciuti e non
¢ piacere della loro
manipolazione.

Percezione dell’assen-
za-presenza dell’oggetfo
e delle prime forme di
permanenza dell’ogget-
to.

Capacita di utilizzare il
corpo come Mezzo
d’azione in visia di uno
scopo.

Seleziona oggetti specifici conosciuti € nuovi
per la manipolazione orale e oculo-manuale.
Mette a disposizione uno o pill oggetti per
consentire al bambino di esplorarli (es.: mor-
dere, battere, lasciare, riprendere, scuotere,
etc.).

Interviene direttamente presentando un ogget-
to nuovo (es.: pone oggetti a distanza visiva o
spaziale, verbalizza I’azione, etc.).

Struttura un angolo con una tenda per il gioco
del “cu-cil”.

Organizza giochi di assenza-presenza {(es.:
nasconde un oggetto sotto un foulard o,dentro
una scatola, nelle mani, etc.), rinforza verbal-
mente la sua azione, invita il bambino a ricer-
care I’oggetto nascosto.

Predispone nello spazio, dove si trova il bam-

bino, oggetti a distanza differenziata invitan-
dolo verbalmente a raggiungerli.
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Capacitd di differenzia-
re il mezzo dal fine
dell’azione e capacita
di Inventare soluzioni
motorie nyove.

Capacitd di riconoscere
gli oggetti in funzione
del loro uso.

Emﬁ.ﬁm a disposizione del bambino oggetti trai-
nabili, carillons e utilizza supporti, materiali
ouﬁo.. che servono al bambino per m<<_.o5mam
I'oggetto ed appropriarsene (es.: pone un telo
nelle vicinanze del bambino con sopra un
oggetto).

Oamms.ﬁmm mini percorsi invitando il bambino
a raggiungere un oggetio,

Uﬁmﬁm il momento de] pasto, favorisce Ia
%_.wﬂ_soﬂmwmono degli oggetti specifici (cuc-
chiaio, bicchiere, piatto, etc,).

%n_.vmzmnm I'uso funzionale degli oggetti, gra-
tifica e rinforza le azioni del bambino. u
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO: Esplorazione ¢ manipolazicne corporea.

0OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che

I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

L intervento dell’educatore.

Percezione dei confini
del proprio corpo.

Esplorazione e manipo-
lazione del proprio
corpo e delle sue parti.

Predispone I’atelier per il massaggio e 1'ango-
lo del morbido.

Offre la possibilita di fare esperienze e perce-
pire sensazioni toniche diversificate.

Organizza attivitd di gioco in piccolo gruppo
allo specchio.

Stimola il bambino alla percezione della pro-
pria immagine allo specchio, verbalizzando e
indicando in maniera correita le varie parti del
corpo (capelli, testa, mani, piedi, etc.).

Invita ed aiuta il bambino a spogliarsi, lascia
che il bambino manipoli le parti del corpo sco-
perte e che si scoprono.

Offre ai bambini la crema per consentire la
sperimentazione di questo materiale sul pro-
prio corpo ¢ su quello degli altri, pud interve-
nire direttamente nell’attivitd massaggiando i
bambini.
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Promuovere il piacere
di esplorare e di mani-
polare il corpo del coe-
taneo.

Percezione della
sparizione-apparizione
del proprio corpo e di
guello dell’altro.

Predispone spazi specifici (angolo affettivo,
angolo morbido), allestisce la casina, utilizza
superfici morbide e cuscini, si pone negli
angoli assumendo posture a terra.

Organizza attivitd a due o di piccolo Sruppo,
stimola i bambini a spogliarsi ed a esplorarsi,
invita i bambini all’ ascolto di filastrocche efo
canzoncine mimate relative alle parti del
COIpo.,

Organizza giochi a due o di piccolo gruppo
usando teli, foulards, Ia tenda del “cu-cil”, sca-
toloni, etc.

Rinforza verbalmente'la scomparsa e 1’appari-
zione del bambino.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Esplorazione e sperimentazione

dell’oggetto e delio spazio,

OB. EDUCATIVQO

Principali obiettivi che
I’educatore si propone.

OB. DIDATTICO

L'intervento dell’ educatore.

Promuovere la curiosita
rispetto alle qualita
degli oggetti noti e non.

Capacita di destruttu-
rare/ristrutturare e di
attuare forme di gioco
Fipetitivo.

Crea situazioni di gioco come I’atelier volan-
te, es.: richiama 1’attenzione dei bambini sten-
dendo un telo per terra e ponendovi sopra
delle scatole chiuse, contenenti oggetti scelti
in precedenza, lascia liberi i bambini di sco-
prire ed esplorare gli oggetti, rispettando i loro
tempi e rinforzando verbalmente le loro azio-
ni. Sofferma la curiositi del bambino su alcuni
particolari dell’ oggetto, attraverso il gesto o la
parola.

Struftura spazi con materiali specifici in or-
dine di qualita e categoria (costruzioni Lego,
costruzioni in legno, Clipo, insieme di anima-
li, puzzles, etc.) e dispone gli stessi, sia dentro
a contenitori di vario tipo, sia su mensole o
ripiani.

Permette al bambino di utilizzare gli oggetti
sperimentandone le varie possibilita: svuotare-
riempire, costruire-distruggere torri, mettere in
fila, portare ¢ lasciare in giro I'oggetto, aprire-
chiudere, etc.

Mantiene I’ordine nella disposizione del mate-
riale ed invita i bambini ad aiutarlo affinche
interiorizzino, progressivamente, queste pic-
cole regole.
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CAMPO DI ESPERIENZA,
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVQ”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Evoluzione di competenze percettive

nella manipolazione e nella costry-
zione con materiali non strutturati.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I"'educatore & propane,

OB. DIDATTICO

L'intervento dell’educatore.

Scoperta e sperimenta-
zione di materiali come:
acqua, terra, sabbia,
Jarina, borotalco, cre-
ma, elc.

Predispone spazi specifici (pre=scuola, atelier
volante, atelier cucina, etc.) e materiali per la
manipolazione.

Organizza attivitd di piccolo £ruppo per con-
sentire ai bambini la sperimentazione del
materiale e I"esaurirsi dell’interesse in rappor-
to al tempi individuali.

Mette a disposizione il materiale, lascia libero
il bambino di conoscerlo (assaggiare, spande-
re, ammucchiare, strusciare, etc.), introduce
progressivamente altro materiale e relativi
oggetti d’'uso.

Fornisce risposte immediate al bisogno di ras-
sicurazione rispetto allo sporcarsi.

Fa domande sulle produzioni dei bambini,
gratifica, incoraggia, rinforza, etc.
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Capacitd di utilizzare il
materiale e ’oggetto
per lasciare la traccia.

Manipolazione del pro-
prio corpo con materia-
li come:

crema, borotalco, zuc-
chero colorato, etc.

Organizza attivitd grafico-pittoriche di piccolo
gruppo in pre-scuola, allestendo H.mjmoﬂo con
materiali specifici. Fs.: predispone i mom_.H n
un primo tempo in verticale e, progressiva-
mente, in orizzontale.

Mette a disposizione il colore in piccoli con-
tenitori individuali, lascia libero il bambino di
manipolare e sperimentare il colore con le
mani, spargere il colore sulle mani, poi E.:
viso, assaggiare il colore, lasciare la traccia
sul foglio prima con un dito, poi con tutta la
mano e su tutto il foglio, spandere il colore sul
foglio vuotando il contenitore, etc. :
Attua una scansione temporale a lungo termi-
ne nell’offerta di materiali diversificati come
spugne, pennelli, spruzzatori, etc. .
Interviene verbalmente commentando le azio-
ni dei bambini.

U'educatore predispone uno spazio %:EE;.Q
per lattivitd (atelier volante), Eﬁﬁ.m ed aiuta il
bambino a spogliarsi, fornisce a ciascun bam-
bino vun contenitore con il materiale prescelto,
verbalizza le proprie azioni. .

Invita il bambino all’uso ed alla sperimenta-
zione del materiale sulle parti del corpo pro-
prioc e su quellc dei compagni.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Evoluzione di coinpetenze percettive e

di manualiti fine in rapporto a eie-
menti differenziati e complegsi.

OB. EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone. |

| OB. DIDATTICO

Intervento dell’aducatore.

Competenze che riguar-
dano la manualiia fine.

Manipolazione di ogget-
ti conosciuti e non.

Manipolazione di mate-
riali nella diversita
delle loro combinazioni.

In pre-scucla organizza attivita di ritaglio e di
incollaggio, offre la possibilita di Sperimentare
diverse attivitd manuali:

mnEmH.m,m:moo»mﬁ. mgononmnn, mEEENmR,
etc. .

Propone attivita con 1’uso di materiali facil-
mente smontabili e imontabili,

Stimola i bambini a sperimentare je diverse
possibilita di strutturazione del materiale.
Offre al bambino materiale che Io aiuti a com-
Pletare la sua costruzione (colla, colore, etc.),
incoraggia e gratifica verbalmente il bambino.

Organizza attivitad che permettono la valuta-
zione ed il confronto delle diverse qualita del
materiaie,

Stimola il bambino ad inventare ed a differen-
ziare le sensazioni tattili, gustative, olfattive,
visive. Es.: nell’ atelier cucina mette a disposi-
zione diversi tipi di farina con acqua, aggiun-
ge in successione altro materiale come:
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Percezione del concetto
causa-effetto e raggiun-
gimento del prodotio
finito.

zucchero, sale, sostanze aromatiche, verdure,
etc., fa notare le differenze in relazione alla
duttilitd, alla appiccicositd, alla pesantezza,
alla consistenza, a1 contrasti di sapori, etc.

In ogni attivitd manipolativa |’educatore fa
notare la consequenzialith delle azioni (es.: in
cucina acqua e farina pill zucchero = impasto
dolce).

Offre il materiale in sequenza.

Stimola i bambini a fare una scelta, motiva il
bambino ad operare, rinforza ed incentiva il
bambino durante I'attivitd, gratifica il bambi-
no al momento m cui il prodotto & finito.
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CAMPO DI ESPERIENZA
“MANIPOLATIVO-PERCETTIVO”

GRANDI

OBIETTIVO FORMATIVO: Evoluzione topologica

OB, EDUCATIVO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone,

OB. DIDATTICO

L’intervento dell’educatore.

Concezione dei limiti
topologici di un foglin,
di un contenitore, di uno
spazio.

Interiorizzazione di
concetti come.
sopra-sotto, dentro-fuo-
ri, vicino-lontano.

Comprensione di indi-
cazioni topologiche ver-
ball.

Organizza percorsi con il colore che stimolino
il bambino prima ad una percezione globale e
poi particolare (es.: in pre-scuola, invita i}
bambino a delimitare con i piedi e con le mani
un foglio steso per terra; in seguito, offre al
bambino altri strumenti da utilizzare su uno
spazio grafico pill ristretto).

Stimela il bambino a rispettare le consegne
riguardanti i limiti ed i contorni del foglio.
Delimita chiaramente gli spazi utilizzando
scotch colorato, fa notare verbalmente le deli-
mitazioni poste.

Crea percorsi con il tunnel, con le scatole,
costruisce montagne di cuscini; in pre-scuola
propone aitivita di collages, incastri, eic..

Invita il bambino ad andare nei vari spazi del
Nido, da consegne precise.

Invita il bambino a riporre giocattoli e mate-
riali al loro posto.
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CAMPO DI ESPERIENZA

“COGNITIVO”

LATTANTI

OBIETTIVO FORMATIVO: Presa di coscienza di s8, dell” oggetto ¢

degli altri.

OB. PEDAGOGICO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone.

OB. DIDATTICO

Intervento dell’educatore.

Percezione dell’ “10 rudi-
mentale”.

Differenziazione di sé
dall’esterno.

Capacita di riconoscere
gli oggetti e sperimen-
tarne i vari usi.

Durante le routines si rivolge al bambino chia-
mandolo per nome.

Adotta strategie che facilitano 1’autoidenti-
ficazione: es. giochi utilizzando il nome con
diverse tonalita.

Rivolto al bambino verbalizza le azioni che
compie con e sugli oggetti.

Verbalizza e stimola le azioni del bambino.
Adotta strategie che coinvolgono i coetanei
nelle azioni del singolo, consentendone il rico-
noscimento.

Struttura 1’ atelier senso-percettivo e volante
con materiale conoscinto e non.

Verbalizza gli oggetti e le azioni che il bambi-
no cotpie.

Stimola alla sperimentazione del materiale.

Si intrattiene nell’ atelier.
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Consapevolezza della
presenza dell’oggetto e
della sua permanenza
nel tempo e nello spa-
zio.

Capacita di interioriz-
zare l'uso funzionale
dell’oggetto.

Comprensione dei primi
rudimenti di causa-
effetto.

Utilizza diversi oggetti e crea situazioni che
permettono al bambino di ritrovare un oggetto
che ha visto nascondere,

Mantiene un ordine nella disposizione di
oggetti e materiali per facilitare la permanenza
degli stessi.

Fa piccoli giochi che consentono al bambino
di cercare e trovare gli oggetti nascosti,

Crea situazioni con materiale specifico (inca-
stri, oggetti a carica, trottole, etc.)

Verbalizza e rinforza ’azione del bambino, da
indicazioni semplici, favorisce I’imitazione.

Asseconda il bambino quando ripete Ia stessa
aziope su e con un oggetto, lo gratifica con
mimica e tono di voce.

Favorisce tutte le siteazioni che permettono al
bambine di apportare moedifiche al suo inter-
vento.
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CAMPO DI ESPERIENZA

“COGNITIVO”

MEDI

OBIETTIVO FORMATIVO : Evoluzione delle capacita di imitazione

ed accesso alla funzione simbolica

[oB. PEDAGOGICO

Principali obiettivi che
I'educatore si propone,

OB. DIDATTICO

Intervento dell'educatore:

Capacita di imitare le
produzioni dell’adulto e
dei coetanei.

Capacita di ripetere
messaggi  mimico-
gestuali dell’ambiente,

Struttura Iatelier cucina, mette a disposizione
dei bambini utensili e materiale alimentare.
Spiega e dimostra I’uso degli utensili.

Stimola a ripetere le azioni,

Durante le routines favorisce situazioni che
consentono al bambino di “fare” per il compa-
gno: es, imboccarlo, dare il ciuccio, porgere
vestiti e scarpe.

Struttura ["atelier della vestizione con materia-
li che stimolano la sperimentazione del carm-
biamento (trucchi, scarpe, cappelli, abiti, eic.).

Propone I’atelier volante con figure di animali
ritagliate efo animali di peluches, gomma, etc.
ed invita il bambino al riconoscimento e
all'imitazione.

Propone canzoni mimate che investono il
movimento di vatie parti del corpo ¢ i giochi
che stimolano la comprensione e I’imitazione
di emozioni (piangere, ridere, essere arrabbia-
ti, etc).
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Capaciti di imitare con
modalita differite e sun-
bolizzate.

Capacita di utilizzare in
maniera simbolica gli
oggetti.

Struttura 1’ atelier cucina e/o affettivo, fa sem-
plici richieste che stimolano il ricordo e la
ripetizione di esperienze vissute in preceden-
za.

Propone materiale non strutturato (cubi, corde,
bastoni, teli, foulards, etc.), rispetta gli inter-
venti e le interpretazioni individuali dei bam-
bini,

Interviene per favorire 'evoluzione del “gjo-

37

cO .
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CAMPO DI ESPERIENZA

“COGNITIVD”
GRANDI
OBIETTIVO FORMATIVO : Capacita di riconoscersi “costruttori”
nel mondo.
OB. PEDAGOGICO | [OB. DIDATTICO

Principali obiettivi che
Veducatore si propone.

Intervento dell' educatore,

Rappresentazione indi-
viduale di quanto il
bambino ha interioriz-
zato.

Capacita di apportare
modifiche funzionali su
€ Con oggetti conosciuti.

Formulazione di ipotesi
con tentativi di prove ed
errori per il consegui-
mento di un risultato.

Struttura percorsi in pre-scuola, nell’atelier
della grafica, della pittura, mette a disposi-
zione materiale differenziato per la costru-
zione.

Stimola il bambino a definire le proprie pro-
duzioni.

Struttura I"atelier della costruzione mettendo a
disposizione materiali di vario tipo.

Verbalizza gli interventi del bambino con e sul
materiale.

Organizza percorsi Per piccolo gruppo
nell’atelier senso-percettivo e in pre-scuola,
mettendo a disposizione incastri semplici e
complessi, puzzles.

Concede e rispetta le pause di riflessione, gra-
tifica il bambino valorizzando la sua produzio-

ne.
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Capacita di ideare
un’azione, di renderla
collettiva e di accertare
interventi di modifica
esterni.

Utilizzazione specifica
del linguaggio per otte-
nere risposte idonee,

Capacita di posticipare
Pazione del tempo e ri-
cordare.

Mette a disposizione materiale sufficiente per
un piccolo gruppo di bambini,

Verbalizza le azioni e le produzioni.

Favorisce il coinvolgimento di pill compagni
in uno stesso gioco.

In ogni attivita da risposte semplici e precise,
stimola i bambini a verbalizzare le proprie e le
altrui azioni.

Spiega I'uso di oggetti e situazioni.

Utilizza | momenti di chiusura delle attivita
per stimolare i bambini a raccontare quello
che hanno fatto e che faranno.

Nell’atelier Jettura fa domande per consentire
il racconto di episodi di vita familiare e di
esperienze vissute anche al di fuori del Nido
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CAPITOLO X
L'EDUCATORE

IL SAPERE

Con il cambijamento del concetto di Nido, da
luogo assistenziale a luogo preposto all’educazio-
ne della primissima infanzia, anche il ruolo degli
operatori si & evoluto, assumendo contorni pid
definiti e competenze pil specifiche, suscitando
una serie di aspettative complesse tanto in chi usu-
fruisce del servizio quanto in coloro che vi opera-
no.

Per educare nell’istituzione Nido, sono necessarie
una serie di competenze e di saperi che riguardano:

» L’area psico-pedagogica
» L’area socio-relazionale
* L’area neuro-fisiologica
» L’areq igienico-sanitaria
* L’area istifuzionale-amministrative.

Partendo da questo presupposto ed andando a
definire il profilo dell’educatore, sarebbe opportuna
una specifica ed omogenea formazione di base che,
fino alle leggi attnali, appare massimale.

Si fa presente, inoltre, che molte Regioni preve-
dono I'accesso al ruolo a persone provenienti da
diverse tipologie di scuole ed in possesso di diplo-
mi differenziati.

E necessario, quindi, affinch® I’educatore possa
svolgere pienamente il proprio ruolo, individuare un
percorso formativo uniforme mirato al bambino, al
genitore ed indirettamente al contesto sociale.

Il Nido, piti che un luogo di istruzione, & un
luogo di educazione e formazione per bambini da
tre mesi a tre anni, quindi le conoscenze indispen-
sabili per un educatore concernono il bambino e la
sua personale evoluzione, sotto il profilo fisiologi-
co, psicologico, relazionale ed educativo.
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Evoluzione del
concetto di com-
petenza profes-
sionale

Individuazione
del ruolo di
educatore



Definizione del
ruolo:
aggiornamento
e formazione

11 “sapere” ed il “fare” dell’educatore sono lega-
ti, inoltre, alla capacitid di confronto e di lavoro
con altri educatori ed operatori che sj trovano sia
all'interno della stessa struttura sia all’esterno.

Questa capacita di collaborare in équipe per un
buon funzionamento del servizio e per la stesura di
un progetto educativo si conquista con 1’aggiorna-
mento e con la formazione permanente,

L'aggiornamento permette un approfondimento
delle conoscenze psicopedagogiche di base, lo stu-
dio di metodologie e tecniche che accrescono e
rinnovano il sapere dell’educatore,

La formazione consente di acquisire la capacita
di riflettere e di operare una scelta nella definizio-
ne di un modello e di un progetto educativo.

In questo modo si ha la possibilita di valutare sul
piano educalivo-didattico il proprio vissuto espe-
renziale, leggere, interpretare, capire, valutare le
situazioni che si verificano quotidianamente e,
quindi, essere disponibili e flessibili nell’interven-
to.

La formazione opera dei cambiamenti nel modo
di essere dell’educatore, nel suo agire e permette
Pacquisizione di un livello di tecnicita, intesa non
solo come capacita di “fare”, ma come “saper
fare’” con i bambini; la formazione rende qualitati-
vo il lavoro educativo.
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ATTEGGIAMENTI-COMPORTAMENTI

Per dare sicurezza fisica ed emotiva, rinforzo,
gratificazione, incoraggiamento, prestare attenzio-
ne al singolo ed al gruppo & indispensabile che
I'educatore abbia competenze relazionali specifi-
che.

Dapprima I’educatore entra in relazione con il
bambino ponendosi in situazione di ascolto, adot-
tando comportamenti-atteggiamenti che generano
situazioni educative, nelle quali le richieste dei
bambini vengono accolte e fatie evolvere.

La comunicazione fra adulto e bambino & inizial-
mente di tipo non verbale, spetta all’adulto
costruire la comunicazione.

E da una intenzionalita di tipo riflesso, dove
I"adulto diventa I’unico reale artefice, che il bam-
bino ariiva alla reciprocita.

E'educatore evita di anticipare, di offrire soluzio-
ni e soprattutto di diventare il “centro” della
comunicazione ma, attraverso il ruolo di mediatore,
favorisce sia le relazioni a due, sia quelle con il pic-
colo gruppo.

D’educatore ¢ mediatore nel gioco del bambine:
prepara lo spazio, di le indicazioni, predispone il
materiale, favorisce I’evoluzione del gioco, lavora
sui linguaggi non verbali, diventa partner simbolico,
non entra nel gioco perch® esso appartienc solo al
bambino, che impara cosi a rendere autonoma la pro-
pria azione.
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Educatore/bam-
bino: le tecniche
dell’ascolto ¢
della comunica-
zZione



I corpo e le sue
specificita nella
relazione

Il primo approccio del bambino con il mondo
avviene attraverso il corpo.

Il corpo & infatti il primo canale comunicativo
con I'esterno.

Rivestono particolare importanza, quindi, le
posture che Padulto assume quando si rivolge al
bambino:

* La posizione seduta al suolo é un atteggiamento
di accoglienza e di sicurezza.

* La posizione in ginocchio, sui talloni, favorisce,
Uincontro con il bambine.

In queste due posture lo sguardo, altrettanto
importante, & all’altezza o anche pill basso di quel-
lo del bambino, il quale avverte molto bene un
atteggiamento di ascolto e comprensione.

Anche la mimica, I’intensita dello sguardo, i
movimenti della testa, I’atteggiamento e I’orienta-
mente delle mani diventano veicolo di comunica-
zione.

Da tutte queste osservazioni emerge che nel com-
portamento dell’educatore, nel suo modo di essere
e di fare, risulta fondamentale una tensione e
prevccupazione continua nei confronti del bambi-
no considerato nella sua dimensione globale.
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METODI E TECNICHE

E indispensabile, inoltre, conoscere tutto guello
che riguarda i modelli ed i metodi, che concerno-
no:

+ [osservazione

* la programmazione

+ la progettazione

« la verifica e la valutazione.

Questi strumenti permettono di dare risposte ade-
guate ai bisogni dei bambini e consentono di indi-
viduare obiettivi mirati.

I’ osservazione permette di conoscere Veffettivo
status del bambino ed i suoi bisogni; su questa
base si pud elaborare una programmazione educa-
tiva delineando obiettivi a breve, medio e lungo
termine riferiti alle aree:

* del cognitivo

* della comunicazione-relazione
* della percezione-manipolazione
* del movimento

* dell’autonomia

» del se.

Fanno parte della programmazione anche gli
interventi mirati alla strutturazione dell’ambiente
educativo: gli spazi di bisogno, di vissuto e di ap-
prendimento
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Competenze tec-
niche e strumen-
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1

Definizione
degli obiettivi
Jormativi

Con la progettazione vengono individuati gli
obiettivi formativi, si delineano metodologie di
intervento, tempi e spazi necessari per il loro con-
seguimento.

Per la definizione degli obiettivi occorre:

* tener conto delle caratteristiche dei bambini

* stabilive quali capacita, conquiste, traguardi
devono raggiungere entro un lasso di tempo
definito

* fissare le merodologie

* scegliere { materiali e gli spazi da utilizzare

* scandire i tempi dell’attivite,

La verifica e la valutazione consentono di valuta-
re se il bambino ha raggiunto gli obiettivi prefissa-
ti, 'efficacia dell’intervento dell’educatore e la
modifica, se necessario, di strategie e di metodolo-
gie adottate.
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CAPACITA RELAZIONALI

COLLETTIVO

I’educatore, in un Nido, opera interventi che
rispecchiano la propria individualita, if proprio stile,
ma alla base di questo ¢’& una programmazione col-
lettiva che presuppone una capaciti comunicativa e
di collaborazione in gruppo.
Tale capacita richiede la conoscenza delle dina-
miche relazionali con tutto ¢id che esse implicano:
» [lidentificazione dei ruoli
* saper ascoltare gli altri considerando aspet-
tative e motivazioni individuali
¢ saper superare coinvolgimenti di tipo affettivo-
emotive

* saper stabilire con i colleghi un rapporto pro-
fessionale in cui possono sussistere posizioni
paico-pedagogiche diverse, ma flessibili.

Operare in collettivo, quindi, non & semplice-
mente “uno stare insieme”, ma significa collabora-
re costantemente tenendo sempre presenti gli
obiettivi comuni, le finalitd da raggiungere, in un
interscambio dinamico di conoscenze e di infor-
mazioni che migliorano la qualita del lavoro.

Attraverso il costruirsi delle comunicazioni, it sa-
persi modulare all’altro, il riuscire a costruire
I"operato ¢ le caratteristiche tra il singolo e il grup-
po, s1 rende possibile I'instaurarsi di una situazio-
ne ideale per il rispetto dei ruoli e delle aspettati-
ve.

La flessibilita al confronto consente di interio-
rizzare la sicurezza del proprio sapere e del pro-
prio saper fare, per cui le ingerenze, tipiche di un
gruppo di lavoro, non costituiscono piit motivo di
conflitto.

1l lavoro del collettivo a livello di programma-
zione, di operativitd, & il momento che qualifica la
capaciti di lavorare insieme e di valorizzare le
risorse dei singoli.
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Gruppo dinami-
co: definizione
dei ruoli

Il gruppo risulta funzionale quando mette in atto
modalith di interazione e comunicazione, facilitan-
do una suddivisione dei ruoli volta al raggiungi-
mento di una maggiore efficienza.

Tale suddivisione non pud essere rigida n& impo-
sta, perche si rischia la disfunzionalita del gruppo
con comunicazioni unidirezionali, ma & necessaria
la eircolazione, lo scambio di informazioni, di idee
ed opinioni, di ruoli.

Un collettivo prodotto e teso al raggiungimento
degli obiettivi ha la capacita di inserire senza dise-
quilibrio persone esterne, che comunque rappre-
sentano una possibilita di riflessione, di confronto,
per la realizzazione di un’efficiente gestione del
servizio e di ulteriore elaborazione e verifica delle
tecniche comunicative.

L’operato del collettivo su un piano dinamico
pud favorire I’evoluzione ¢ la ricerca di soluzioni
adeguate alle problematiche che si presentano.

Si delinea, quindi, un nuovo modello di educato-
re, che formisce elementi di innovazione rispetto ai
bambini, ai colleghi, alle famiglie e si configura
pienamente come mediatore sociale.
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RAPPORTO CON I GENITORI

L’organizzazione delle competenze e delle tecni-
che cencernenti comunicazione e relazione avvie-
ne attraverso un’evoluzione ed un impegno
costante che consentono e stimolano alla cono-
scenza della realtd sociale in senso dinamico, faci-
litano V’instaurarsi di un positivo rapporto anche
con i genttori.

Riflettendo sul lento processo necessario affinché
genitori ed educatori superino 1'iniziale estraneita
e la non conoscenza, risulta indispensabile che sia
I'educatore a posizionarsi sempre in maniera cor-
retta, per far evolvere il rapporto creando quelle
condizioni di fiducia che permettono di formulare
richieste, non di salvaguardia individuale nei con-
fronti del proprio figlio, ma di comunicazione edu-
caftva.

In tal modo si pongono le basi per una collabora-
zione fra le due realtd (Nido-Famiglia), ed evitan-
do cosl I'insorgere di situazioni educative disar-
moniche e/o contrastanti.

Gli strumenti di cui ci si avvale per sviluppare la
comunicazione con I genitori e per stabilire una
relazione produttiva sono:

* I colloqui preliminari, necessari sia al genitore
per conoscere ritmi, routines e tutti gli elementi
pratici di una vita comunitaria, sia all’educatore
per avere notizie riguardanti il bambino in un
contesto al di fuori del Nido.

* Le riunioni di sezione, nelle quali 1'educatore
espone il progetto educativo, parla delle carat-
teristiche comportamentali che ha riscontrato
nei bambini attraverso 1'osservazione. Al con-
tempo il genitore pud esprimere le sue impres-
sioni, le sue incertezze, le sue aspettative.

P
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Strumenti tecni-
co-operativi

Collaborazione
e progettazione

* Gli incontri individuali consentono al genitore
ed all’educatore di poter parlare in maniera pii
approfondita dei cambiamenti, delle evoluzioni
e del progressi del singolo bambino.

* Documentazioni fotografiche ed audiovisive,
utili al genitore per avere una conferma esau-
stiva det diversi momenti didattici ed occasio-
nali, di come il proprio figlio si rapporta alle
varie.situazioni, per avere una impressione ed
un primo approccio nei confronti della realta
Nido.

* Giornate aperte di vissuto ed esperienze geni-
tori-bambini, quartiere-bambini, bambini ester-
ni-con bambini del Nido, momenti di incontro
con I bambinti della scuola materna.

Ultilizzare positivamente le tecniche della comu-
nicazione favorisce anche I'instaurarsi di dinami-
che costruttive nel rapporto genitore-genitore,
come crescita di un’evoluzione qualitativa in cui,
da un iniziale atteggiamento di attenzione indivi-
dualizzata, si passi ad una coscienza pill collettiva.

COMITATO DI GESTIONE

Per favorire la partecipazione e stabilire un rap-
porto di fiducia e solidarieta tra utenza e servizio,
si utilizza anche un momento istituzionale previsto
dal regolamento come il comitato di gestione.

Con questo strumento si ottiene un’ulteriore sen-
sibilizzazione delle famiglie, che si sentono mag-
giormente investite e responsabilizzate riguardo le
discussioni e le soluzioni delle diverse proble-
matiche inerenti il Nido.
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Spetta a questo organo esprimere il proprio pare-

re su:

* discussioni e proposte sulla programmazione

* elaborazione di piani di intervento per un mi-
glior funzionamento del servizio

* decisione sulle domande di ammissione

* convocazione delle assemblee dei genitori.

I comitato di gestione ha il compito di promuo-
vere la partecipazione delle famiglie alla gestione
dell’asilo Nido, di collaborare alla definizione dei
programmi educativi, di mantenere i collegamenti
con le realtd istituzionali e sociali operanti nel ter-
ritorio, per svolgere funzioni di formazione sulle
problematiche della prima infanzia.

Esprime pareri sul regolamento del servizio, sul
bilancio di previsione e su ogni altro atto relativo
al servizio.

Il comitato esercita le sue funzioni per due anni e

rimane in carica fino all’insediamento del nuovo
cotnitato.
Fanno parie di questo organismo:
* rappresentanti dei genitori
* rappresentanti del personale educativo
* rappresentanti del personale ausiliario

* rappresentanti del consiglio comunale e/o cir-
coscrizionale,
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Rapporti Nido-
U.S.L.: auspici

Rapporti con
Pamministra-
Zione

RAPPORTI CON IL TERRITORIO:
U.S.L..-Ente Locale-Scuola Materna

Nell’ambito della complessa rete di rapporti che
si instaurano con il territorio, esistono i contatti
con 'équipes della U.S.L., pediatra, assistente
sociale, psicologo, 1 quali supportano gli educatori
svolgendo funzioni di prevenzione.

Sarebbe auspicabile riuscire a costruire situazioni
di maggiore apertura e scambio che vadano oltre
le semplici visite periodiche o su richiesta, sfrut-
tando quelle che sono le competenze specifiche
delle suddette figure, per integrarle fattivamente
con quelle degli educatori.

Gli incontri con i genitori potrebbero essere
I"occasione per far sorgere argomenti di interesse
comune riguardanti I’alimentazione, le malattie, le
allergie, le vaccinazioni, lo sviluppo psicologico
del bambino, temi specifici riguardanti situazioni
ricorrenti nella vita del bambino, etc., da sviluppa-
te durante le assemblee, utilizzando le specializza-
zioni del pediatra e dello psicologo.

Il sapere dell’educatore comprende anche la
conoscenza delle leggi che regolano i rapporti tra
Amministrazione e Nido: un delegato del colletti-
vo degli educatori fa da tramite con I’ufficio com-
petente ed il Nido per quanto concerne Iaspetto
burocratico.

Svolge mansioni di verifica, manutenzione ed
approvvigionamento del materiale didattico e di
cancelleria.

Ha compiti organizzativi e di raccordo fra i colle-
ghi del Nido di appartenenza e con i colleghi dei
Nidi del comprensorio.
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Ultimo, ma non per importanza, & un sapere pilt
specificatamente individualizzato su quelli che
sono gli orientamenti didattici della scuola mater-
na per poter creare un collegamento ed una confi-
nuita con 1'asilo Nido.

Queste interazioni, attuate {inora a livello speri-
mentale (basate sul volontariato degli educatori
del Nido e di alcuni insegnanti della scuola mater-
na), assumerebbero una valenza molto pregnante e
formalmente pit valida se I’istituzione stessa si
facesse carico dell’organizzazione, per favorire
scambi e collaborazioni tese al conseguimento
della continuita didattica.

Le ragioni che spingono verso la continuita dei
due servizi sono molteplici e spesso intrecciate fra
loro.

Essenzialmente si avverte la necessita di valutare
momenti educativi efo scolastici come un insiere
conseguenziale e inscindibile per lo sviluppo del
bambino.,

Il superamento dell’attuale carenza di informa-
zioni eliminerebbe disarmonie educative, consen-
tirebbe valutazioni pitt esatte, di conseguenza
risposte pil adeguate,
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CAPITOLO XI

EDUCAZIONE E FORMAZIONE

LA FORMAZIONE DEGLI OPERATORI

La preparazione degli operatori & I'clemento qualitativo senza il quale
non potrebbe esistere nemmeno il progetto educativo. Esso, infatti, & I'ele-
mento costitutivo di qualsiasi progettazione di intervento soprattutto in
ambito psicopedagogico, nel quale I'esistenza stessa del progetto dipende
soprattutto dalla capacitd di Essere e di Avere di coloro che lo conducono.

Nella formazione convivono dialetticamente due anime. L aspetto for-
mativo generale, che coinvolge I'essere al mondo e le personali capacita
di diatogo e di produzione e I’aspetto formativo specifico che si definisce
medijante la scelta ed il progetto.

Con questi presupposti la formazione si differenzia chiaramente dall’ag-
giomamento nel quale ritroviamo percorsi relativi alle conoscenze, alle
metodologie, alle tecniche legate al rinnovamento del sapere come ben
dicono i francesi, “une mise 2 jour...”

“La formazione, invece, & la capacita di trasformare in esperienza signi-
ficante gli avvenimenti quotidiani generalmente subiti. Nell’orizzonte di
un progetto personale e collettivo essa s’inscrive nella problematica fon-
damentale dei rapporti tra formazione, lavoro, persona” (Honorg, 1980).

La formazione deve produrre una leadership. Il soggetto operatore attra-
verso la formazione deve far crescere sia il proprio livello che le proprie
capacita di intervento e di operare posilive trasformazioni.

La formazione ¢ il sistema fondamentale per superare I"improvvisazione
ed il caos che c’& nell’ambiente educativo pedagogico, troppo e troppo
spesso fondato sul volontarismo e suila sperimentazione,

Dal punto di vista psicologico, guardando il curricutum dei vari operato-
ri, la formazione si conferma come un modello teorico-pratico necessario,
perche attraverso di essa si raggiunge un processo di maturazione e di
evoluzione.

E un processo qualitativo che non si costituisce semplicemente nell’ambito
delle conoscenze, ma si configura come processo di acquisizione di una effet-
tiva capacita di agire dell’essere, che ha operato dei cambiamenti su di s2.
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Nell’ambito teorico generale la ricchezza delle conoscenze e delle prati-
che & tale da richiedere assolutamente un modello formativo adeguato per
poter operare qualitativamente sulla complessita del reale.

Inoltre il sistema pedagogico nel quale si opera pone a sua volta delle
condizioni che sono quelle legate alle finalita.

Una formazione, quindi, mirata e non casuale, non legata a quello che
piace, strutturata a partire dalle esigenze; esigenza di obiettivi, di metodi e
di strumenti.

Diventa chiaro dunque che la formazione dell’operatore si definisce in
base al progetto psico-pedagogico.

Ad una base progettuale complessa e dialettica corrisponde necessaria-
mente una formazione altrettanto complessa. Si tratta, quindi, di indivi-
duare un modeilo formativo che definisea il campo d’azione, le strategie
di intervento, le operazioni di contrello e di valutazione che seguono il
dispiegarsi dell’intervento nel conosciuto e in quello da venire.

1l campo d’azione nel nostro caso si identifica nell’insieme degli ele-
menti che definiscono il progetto psico-pedagogico; interventi che vanno
dalla percezione della propria presenza nello spazio ai messaggi che la
comunicazione rinvia, fino agli interventi piti specificatamente operativi
ed intellettuali.

Si tratta di formarsi per operare su di un ammasso di conoscenze e di
pratiche eterogenee; & un rebus da districare con passione, coerenza e
creativita.

Occorrono, dunque, sia una strategia che identifichi il senso che prende
la formazione per le persone che lo vivono, che una lezione sulle proble-
matiche relazionali e situazionali che nascono quando si considera I'unita
dell’esperienza, in quanto problematica dell’evoluzione e del cambiamen-
to che lega tutti gli aspetti della formazione.

In quest’oftica 1 parametri classici della formazione, la dimensione del
sapere, del Saper Essere e del Saper Fare, prendono vita e spessore nella
contestualizzazione della sitvazione. E, quindi, la relazicne alle persone
ed alle cose che fonda la strategia del modello formativo.

Non ci si forma al Sapere, ma alla Relazione con il sapere; non ci si
forma all’Essere, ma alla Relazione con 1’essere. Si tratta di recuperare il
concetto piagetiano di “décalage” tra vissuto e pensiero, introducendo i
modello relazionale-costrutlivistico.
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Una formazione per I'adulto & una formazione che 1o ceinvolge perso-
nalmente nei sistemi pid profondi e primari delia comunicazione e
dell’identita.

E un coinvolgimento sull’essere, sul sistema pit profondo della persona,
sistema che I’adulto ha gia ristrutturato con percorsi secondari stratificati
a piu livelli a seconda delle proprie esperienze e della loro intensiti.

11 percorso strategico per I’educatore inizia, quindi, dall’Essere, da un
coinvolgimento, da una consapevolezza e da una valutazione critica del
proprio io e delle relazioni con il mondo, con le cose, con gli altri.

La strada piti veloce attraverso la quale passa questo itinerario & la strada
della corporeitd, del dialogo corporeo con 1’ambiente. Una corporeita
ricca di significati, di parole e di silenzi, di linguaggi non verbali, un
corpo che parla al bambino prima della parola e che lascia sempre una
traccia al suo passaggio.

11 corpo & un punto di partenza formativo a largo respiro in cui progressi-
vamente ¢ lentamente si strutturano momenti dedicati al rapporto con se
stessi, con le cose e con gli altri in un vissuto che va dal corporeo al sim-
bolico, al mentale, orientato ad evidenziare la sensibilith e 1a tensione alla
disponibiliti, all’ascolto, all’empatia.

L’ttinerario continua con dinamiche, simulazioni ed apprendimento di
ruoli, funzioni, per rielaborare anche il conflitto {come fa una persona a
vivere il conflitto possibile tra colleghe, tra educatori e genitori, tra bam-
bini, se non ha una resistenza in merito e strategie di risoluzione), un itine-
rario ¢he permette di trovare risorse e relazioni nelle quali & possibile
identificare competenze conosciute o desiderate. Desiderate si, perche
Pottica formativa, situandosi nella dimensione def cambiamento e, quindi,
del desiderio e della scelta, rimetabolizza 1 esistente riconfermandolo, ma
anche il nuovo, la pulsione creativa.

Non & il “déja vu” che definisce il sistema formativo, ma il volere che si
autoconferma nell’essere e nel fare.

1l secondo aspetto strategico da rilevare, altrettanto affascinante e com-
plesso, riguarda la tecnicitd di intervento. Questo & un elemento costituti-
vo della formazione, la parola stessa lo designa: forma-azione, ’azione
che prende forma. Una volta che la disponibilita al dialogo con se stessi e
con le realtd diverse fa da sfondo e da contenenza & con I'intervento della
tecnicita che il progetto si esplica.
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FUNZIONE DELLE TECNICHE

La tecnicith riguarda il fare con i bambini e con le realtd interdipendenti.
Nel Nido il fare corrisponde soprattutto allo stare con 1 bambini ed & que-
sta la dimensione che qualifica lo stile e la qualita dell’intervento operati-
Vo,

L’educatore perviene all’identificazione dei processi e dei oom:oscm, alla
chiarezza degli obiettivi, alla diversificazione delle metodologie, alla con-
duozione degli interventi, all’organizzazione delle risorse, m:,m,\o_cﬁo:m
delle situazioni, dal reale al simbolico e viceversa, se ha la competenza di
leggere il vissuto delle sitwazioni, di leggere il senso amﬂm cose e @mzo
operazioni, delle dinamiche relazionali e dei risultati. Qui & la funzione
semjotica che si rende necessaria, funzione di significazione e di controllo
del percorso complesso che st mette in atto. E la lettura def senso ?&.os-
do di ogni situazione che garantisce I'interpretazione del reale ¢ del sim-
bolico.

E I'accesso al significante ed al significato deltla situazione, che orienta
correttarnente 'intervento dell’adulto (nella sitvazione dell’inserimento &
soprattutto il dato significante che ci orienta negli interventi con la Em.mnﬂ
gli spazi, i tempi, le cose che si propongono per facilitare la separazione
senza troppa ansia, sono anche la risultante della lettura del non verbale
dellz comunicazione della madre, sia nei confronti del suo bambino che
dell’ educatore).

La semiotica & uno strumento ripetibile che analizza e individua con i
propri supporti scientifici il senso dell’agire nel contesto delle dinamiche
relazionali, fondando una nuova consapevolezza. BEssa & un sapere-altro,
che ritrova le motivazioni e le regole che strutturano i comportamenti
dell’adulto-bambino.

Se Peducatore non accede correttamente ad una tale lettura come pud
partire dai bisogni del bambino per farlo evolvere verso una dimensione di
ricerca e di esperienza significante?

II terzo aspetto della trilogia formativa concerne il sapere ¢ H@. conoscen-
ze. B una dimensione che fa da sfondo all’intero percorso formativo, ma
trova una sua collocazione autonoma nella “qualitd di questo sapere” o,
per meglio dire, nella modalita di questo sapere. [I sapere & un :.E.nm.,.o:
che accompagna il percorso formative. Un alleato che trova le sue risorse
nelle sviluppo, nell’evoluzione del sistema interdipendente del processo
teoria-prassi e nelle interrelazioni dei concetti. .

Contemporaneamente svolge anche la funzione di controllo e di supervi-
sione dell’azione formativa sia rispetto all’essere che al fare.
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Per quanto riguarda il materiale concettuale, 0gni progetto psico-pedago-
gico ne definisce ambiti e relazioni; esiste perd un altro sapere al quale
'operatore deve avere accesso: si tratta di un meta-sapere, il sapere della

complessitd del sistema, nelle sue globalita e differenze, nelle sue funzioni
e relazioni,

Il sapere per 1'educatore non ¢ il sapere per il bambino, corne, del resto,
gli apprendimenti dell’adulto non sono gli stessi dei bambini.

La realtd del sapere al Nido, cosi legata alle occasioni, alle esperienze ed
alla ripetitivith pud condurre facilmente a cercare un sapere per settori, per

contenuti, per apprendimenti, come gqualcosa che si possa capitalizzare,
accumulare, come qualcosa che si riceve e si da,

It sapere entra nel sistema formativo come dimensione che arricchisce il
proprio essere e il proprio fare, come comprensione del mondo nel suo
evolversi.

In una relazione dialogica fra il formatore e il formato, fra I'educatore ed
il bambino, fra il genitore e 'educatore, & il rapporio al sapere che diventa
pill importante del sapere stesso.

Il sistema formativo coinvolge, quindi, la persona nell’essere autrice
della propria formazione, nell’essere, quindi, in una conformazione fonda-
ta sulla relazione al sapere e non sullo statuto.

Non sono, quindi, prioritari i contenuti o i curriculi, ma i saperi sugli
atteggiamenti, sui modi di pensare, sui bisogni professionali, sulla tecni-
citd e sulle conoscenze.

Un sistema di attivazione attraverso il quale si ricerca con Ialtro la con-
dizione per un sapere ricevuto dall’esterno, poi interiorizzato, poi superato
ed esteriorizzato sotto un’altra forma, arricchito, significato in una nuova
attivita,

Un tale processo vuole essere uno strumento operativo che contempli la
capacita di dare risposte alle istanze e deve contenere in s¢ un modello
“ideale” ed evolutivo (non statico), che ipotizzi il cambiamento per una
societd migliore, per un modo migliore di vivere.

Tale cambiamento prevede che gli agenti del cambiamento, le future gene-
razioni, i loro educatori e la societd, cosi com’s ora, si confronting in modo
positivo con un adeguato bagaglio di tecniche, di conoscenze, di desideri.

L’asse portante di questo cambiamento sono i soggetti, in questo caso gli
operatori, poi i mezzi e le strutture messe in atto a seguito di esigenze e
mEEomcomm:wnnmmmmiomﬁm:nro_;mnammgmna: wo%mwmaaonoa&

ignorarle, pena uno scadimento e un tramonto culturale qualunguista del
paese.
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STATEGIA DELLA FORMAZIONE

I BISOGNI )
ANALISI | 1DESIDERI DEI SOGGETTI
LE FINALITA DEL PROGETTO

PROGETTAZIONE DEGLI IN-
TERVENTI DA DIVERSI
PUNTI DI VISTA (MAPPA
RETICOLARE)

RISULTATI DELLA PROGET-
TAZIONE E RICOLLOCAZIO-
NE RISPETTO ALL'ANALISI
INIZIALE

CONDUZIONE DEGLI IN-
TERVENTI CON VALUTA-
ZIONE IN ITINERE

RIPROGETTAZIONE DEGLI
INTERVENTI A SEGUITO
DELLE VALUTAZIONI
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CAPITOLO XII

LA REALTA NIDO
di
SAN GIULIANO TERME e GHEZZANO

Il Comune di San Giuliano Terme & servito da due Asili Nido dislocati a
distanza di una decina di chilometri I’uno dall’altro,

Da un punto di vista architettonico le due strutture sono diverse fra loro:
la prima, situata a Ghezzano, & un prefabbricato che risponde alle esigenze
di quaranta famiglie ed & suddivisa in sezioni: LATTANTI-MEDI-
GRANDI; I’altra, a San Giuliano Terme, & una costruzicne in muratura
che soddisfa trenta famiglie, le cui sezioni MEDI-GRANDI sono tra loro
unite in un ampio salone strutturato in angoli-ateliers.

Per problemi logistici la sezione LATTANTI & distaccata dall’edificio
principale e annessa alla scuola elementare adiacente.

Entrambi gli Asili sono ubicati in posizione abbastanza centrale rispetto

alle abitazioni, sono dotati di un ampio giardine con zone d’ombra natura-
le ed artificiale, attrezzate con strutture per i giochi all’aperto.
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MAPPA DESCRITTIVA DEL NIDO

SEZIONE LATTANTI

Entrata e Uscita

Alla sezione lattanti si accede tramite un ingresso secondario che com-

prende:

Un armadietto appendiabiti.

Un mobiletto per le scarpe.

Un piccolo angolo morbido con pupazzi in peluche e cuscini.
Un cesto con i giochi,

Un cartellone-bacheca.

Posters alle pareti.

SEZIONE

ATELIER SENSO-PERCETTIVO

Questo angolo occupa una zona abbastanza ampia, delimitata da

maoquette colorata e da mobiletti a ripiani ad altezza di bambino, sui quali
& presente una notevole quantiti di materiale didattico specifico:

Libri di immagine cartonati e non.

Una vasta gamma di gicchi ad incastro.
Giochi riservati all’attivitd senso-percettiva.
Valigette «<FISHER-PRICE».

Trottole.

Animaletti in gomma ed in plastica.
Prime costruzioni.

Sacchetti sensoriali.

Barattoli con foulards.

Scatole da scarpe.

Trenini in legno.
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ATELIER MUSICALE

Questo angolo & allestito con:

* Un mobiletto basso sul quale & posta una serie di sonagli tra loro

diversificati.

* Diversi tipi di carillons affissi alla parete.
* Alcuni nastri colorati pensili con campaneliini sonori.

ATELIER AFFETTIVO

Fun piccolo spazio raccolto che comprende :

Un materassino foderato con stoffa morbida.
Diversi cuscini e peluches.

Foulards.

Bambole.

g.p E.ovmm:o a ripiani o altri tipi di strutture che ne favoriscono la deli-
mitazione.

ATELIER DEL MORBIDO

E uno spazio ampio con un grande specchio ad altezza di bambino arre-

dato con:

-

Materassi e cuscini di diverso spessore, colore e consistenza.
Cestini con oggetti morbidi, in gomma e cubi di stoffa.

Una piccola amaca.

Oggetti pensili.

Tendina colorata per il gioco del «cu-cii».

Cartelloni di immagini cariche affettivamente collocati alle pareti,
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_ SPAZIO DEL MOVIMENTO . BAGNO
_ 11 bagno della sezione & arredato con:

f

[ Il rimanente spazio della sezione, di forma rettangolare e assai esteso, & * Un fasciatoio.
i costituito da: * Una vaschelta per lavare i bambini.
| « Alcune macro-strutture in materiale sky. * Un mobile a caselle per il cambio personale dei bambini.

Una mensola per il materiale necessario alla pulizia ed igiene del corpo.

+ Un contenitore per palle di varie dimensioni e colori. :
Uno specchio posto sopra al fasciatoio.

+ Giochi da traino.
» Tricicli.
+ Animali a dondolo.
_ » Una maxi-struttura in legno con scaletta e scivolo.

-

« Un corrimano ad altezza di bambino affisso alla parete, SEZIONE MEDI - GRANDI
ENTRATA e USCITA
SPAZI DI ROUTINES : . o
1l Nido ha un ingresso principale che consente 1'accesso alle sezioni
ZONA PRANZO MEDI - GRANDI ¢ che comprende un primo spazio di entrata arredato
con:
Questa zona & stata strutturata in uno spazio suffictentemnente ampio che * Un mobiletto per le scarpe.

* Un mobile appendiabiti.

comprende:
b * Una bacheca.

+ Un tavolo a semicerchio con seggioline.
+ Panchettini in legno.

s Alcuni infant-seat. Un w:ﬂ spazio strutturato come «zona filtro» dove si trovano:
| = Cartelloni che rappresentano immagini reali relative al momento del * Un n_meo o vo_ﬁ.oﬁ_m.
pasto. « Un tavolino con riviste.
_" ” ¢ Una pianta.
il - G.:.Eovmmno a ripiani contenente diversi giochi (incastri, libri di imma-
DORMITORIO gini, macchiuine).

f La stanza adibita a dormitorio & arredata da: 2 * Un angolo morbido m:mmm.ﬂo €O moquette, cuseini, peluches.
_ ! » (este di vimini imbottite. * Un cesto per le costruzioni.
i « Lettini con sponde. * Posters con immagini reali.

§ + Tende colorate in toni caldi che favoriscono al contempo la penombra * Unatenda posta a delimitare la zona filtro dagli alri angoli del Nido.

della stanza.

f + Un cesto contenente oggetti morbidi.
» Immagini reali affisse sia al soffitto, sia alla parete per personalizzare
ogni posto letto.
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SPAZIO DEL. MOVIMENTO VELOCE

Questo spazio, molto ampio ed esteso nel senso della lunghezza, & strut-
turato con:
+ Una piccola zona parcheggio per automobiline, tricicli e biciclette.
+ Un maxitunnel in legno.
» Posters raffiguranti auto & moto collocati alle paret.
* Percorsi di tipo stradale (rettilinei e curve) tracciati sul pavimento.

SPAZIO DEL MOVIMENTO MORBIDO

Questo angolo & strutturato al termine della curva dello SPAZIO
MOVIMENTO VYELOCE, in una zona della SEZIONE MEDI, e com-
prende:

+ Alcuni materassi diversi fra loro per forme e consistenza.
= Uno scivolo.

« Strutture e pedane per il salto.

e Una struttura ad onda.

+ Strutture geometriche in gommapiuma.

ATELIER DELLA VESTIZIONE

E strutturato nella SEZIONE GRANDI con I'utilizzo di:

* Uno specchio ad altezza di bambino.

» Un grande tappeto.

» Un divanetto.

* TUn tavolino.

« Alcune mensole disposte a varie altezze con materiale per il trucco,
le creme, il borotalco, pettini, spazzole ed accessori vari come: braccia-
li, guanti, orecchini, cinture, etc.

Un mobiletto appendiabiti contenente:
»  Vestiti, borse, cravatte, etc.
« Cesti per cappelii, foulards, sciarpe.
+ Alcuni posters raffiguranti gli abbigliamenti.
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ATELIER CUCINA

E uno spazio delimitato e strutturato con:

« Un frigorifero,

+ Un mobile con acquaio, forno e fornelli.

* Un mobiletto contenente vari accessori ed utensili di cucina: pentole,
casseruole, coperchi, posate, bicchieri, tazzine, etc.

= Due mensole sufle quali sono collocati i barattoli per lo zucchero, il
sale, farine, cacao ed altre sostanze aromatiche.

= Asse con ferro da stiro.

« Stendino.

» (Qggetti per [a pulizia della casa.

» Canovacci, grembiuli, tovaglia, presine.

= Un tavolo con sedie.

ATELIER AFFETTIVO

Questo angolo & organizzato sia nella SEZIONE MEDI che nella
SEZIONE GRANDI ed & allestito con:
* Una moquette.
+ Un lettino.
+ Un comodino con telefono e abat-jour.
« Una tenda che copre parzialmente 1’angolo.
« Peluches, bambole con indumenti ed accessori.
« Un culla.
» Foulards e cuscini.

ATELIER SENSO-PERCETTIVO

Questoe angolo & allestito sia nella SEZIONE GRANDI che nella

SEZIONE MED]; & delimitato con moquette colorata ¢ comprende:

= Un mobile cassettiera per palle, macchinine, attrezzi in plastica di
falegnameria e meccanica.

« Diversi contenitori per costruzioni di vario tipo.

» Cesti con animaletti, sacchetti sensoriali e materiale di recupero.

= Alcune mensole sulle quali sono posti puzzles, libri sensoriali, giochi
strutturati ad incastro ed a carica.
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SALA DI PSICOMOTRICITA

La sala di psicomotricitd occupa uno spazio quadrato molto ampio il cui

paviinento & tappezzato di moquette verde e comprende:

a

Due grandi lavagne, una bianca ed una nera.

Un grande specchio rettangolare.

Maxi cubi e parallelepipedi morbidi di varia grandezza e colore.

Alcuni materassi di diversa altezza. )

Un mobilette piccolo per le costruzioni non strutturate in legno naturale.
Un armadio contenente il materiale necessario per le sedute: cerchi
grandi e ciambelle in plastica, teli di vari colori, foulards, pupazzi,
bambole, corde, bastoni in plastica rigida, strumenti a fiato, palle di
vari colori, gessi e pennarelli, libri, etc.

PRE-SCUOLA

La pre-scuola occupa uno spazio abbastanza ampio suddiviso in angoli -
teliers nei quali si trovano i seguenti arredi e materiali;
Contenitori per sabbia, acqua, terra.
Un armadietto per secchielli, palette, formine, colini, annaffiatoi, conte-
nitori per travasi.
Una lavagna bianca ed una nera.
Alcuni cavalletti per 1"attivita pittorica.
Mensole per i pennelli, i colori a dita, le spugne, etc.
Ripiani sui quali & posto il materiale necessario alla manipolazione:
pongo, dido, creta, pastelli a cera, pennarelli, lapis, gessi, forbici, colla,
carta di vario tipo, etc.
Due tavoli disposti al centro della stanza.

Inoltre della pre-scuola fa parte una piccola zona strutturata con:
Moquette.

Un mobiletto a ripiani contenente libri, puzzles, incastri, perle, rocchet-
ti, costruzioni in legno, in plastica, etc.
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SPAZI DI ROUTINES

ZONA PRANZO

Lo spazio riservato al momento del pasto & arredato con:
Tavoli e sedie necessari al numero dei bambini, posti ad una certa
distanza I'unc dall’altro, per permettere ai bambini stessi di alzarsi e
sedersi comodamente.
Mensole per oggetti di uso quotidianc e alimentare.
Cartelloni alle pareti con immagini raffiguranti il pranzo.

DORMITORIO

E una stanza ampia che accoglie 1 bambini di entrambe le sezioni arreda-

to con:

Lettini bassi, personalizzati con i contrassegni.

Un mobiletto che contiene gli indumenti personali dei bambini, i ciucci,
il talco, le creme, etc.

Un cesto con 1 peluches, le bambole, 1 libri, etc.

Posters o cartelloni con immagini reali, cariche affettivamente, posti al-
le pareti.

Tende dai colori caldi, che consentono la penombra nella stanza,

BAGNI

Ogni sezione ha un proprio bagno ed antibagno di cui fanno parte:
Ampi lavabi ad altezza di bambino dotati di diversi rubinetti.
W.C. a misura di bambino.

Una piccola vasca per lavare i bambini,

Un fasciatoio. ~
Un mobiletto a caselle per il cambio personale dei bambini,
Alcuni vasini in plastica.

Uno specchio ad altezza di bambino.
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